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(...) nem todos os alunos e alunas se apresentam com a mesma bagagem,
da mesma forma, no que se refere as aprendizagens ja por eles efetivadas.
Todos os alunos e alunas tém capacidades, interesses, ritmos,
motivagoes e experiéncias diferentes, que mediatizam

seu processo de aprendizagem, fazendo que seja

unico e diferente, em cada caso.

MEC (1999)



APRESENTACAO

O Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizag¢do, Diversidade e Inclusao/SECADI, propde ao sistema nacional de ensino a
institucionalizacdo do Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais para
apoiar a organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, aos
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista - TEA e altas
habilidades/superdotagdo, matriculados no ensino regular.

A Geréncia de Educagao Especial - GEE/UNEA-SEDUC/PI, apresenta o documento
orientador de implementagdo do Atendimento Educacional Especializado-AEE no espago da
Sala de Recursos Multifuncionais das escolas publicas estaduais, em conformidade com a
Politica Nacional de Inclusdo que pressupde a reestruturacdo do sistema educacional, com o
objetivo de tornar a escola um espago democratico que acolha e garanta a permanéncia de
todos os estudantes.

As diretrizes operacionais do Atendimento Educacional Especializado, elaborado
pela coordenacdo de educagdo inclusiva da GEE/SEDUC sugerem praticas sobre o
planejamento dos contetidos complementares ou suplementares ao ensino comum trabalhados
na Sala de Recursos Multifuncionais- SRM’s. Portanto, deve-se considerar inicialmente a
elaboragdo do Plano de Desenvolvimento Individual-PDI do estudante, a utilizacdo das
tecnologias assistivas que envolvem os recursos pedagogicos e de acessibilidade; a realizagao
da avaliagdo diagndstica ampla e intervengdes pedagdgicas especializadas para o atendimento
do estudante, publico alvo da educagao especial.

Este documento orientador se destina aos gestores e educadores do sistema estadual
de ensino visando oferecer subsidios técnicos e pedagdgicos para organizacao dos servigos de
Atendimento Educacional Especializado que favoreca a inclusdo de estudantes com

necessidades educacionais especiais matriculados nas classes do ensino comum.

Maria Eleonora Pereira Sa

Geréncia de Educacio Especial



SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt e e e st en e eee s eeeens 17
2 Concepgao de Sala de Recursos Multifuncionais na oferta do Atendimento Educacional

ESpecializado — AEE ......cccooiiiiiiieeeet ettt 19
3 ODJELIVOS ..ttt ettt ettt ettt ettt et b ettt et h et e bt eat e bt e n b e bt ente bt et e bt enteehe et e eneenns 19
4 Organizagao do Atendimento Educacional Especializado - AEE no Projeto Politico

PeAAGOZICO ..uviieieiieee ettt ettt ettt senaene 21
5 Dimensao Pedagogica Atendimento Educacional Especializado — AEE ..........c.ccocceenenene. 21
6 Organizagao da Sala de Recursos MultifunCionais ..........c.cceceeeverineneneneneneneneneeeeenes 22
7 PUDIICO d@ INTEIESSE ...eeveiiiieiieiieeiie ettt ettt ettt ettt e st e et e ebeesaeessaeesseensaeseennes 23
8 Ingresso do Estudante nas Salas de Recursos Multifuncionais ............ccccceeveveevieeneeneenenne. 23
9 Perfil do Professor da Sala de Recursos Multifuncionais .............coceeevererenenenienecncnenne. 24
10 Atribuicdes do professor(a) na Sala de Recursos Multifuncionais ...........ccccceevevenenneennene. 24
11 Plano de Desenvolvimento Individual - (PDI) .......cccoooiiiiiiiiiiieee e 25

12 Caracterizacdo do Estudante, a Operacionalizagdo do Atendimento Educacional
Especializado, o Papel dos Profissionais envolvidos e a Interface do AEE com a Sala

COMUUI ...ttt et b et b et sb et s b e et s bt et s b e et e sbeetesaeenes 28
12.1 Deficiéncia INtelectual ...........ccceeviiiiiiiiiieiicieeeeeeee et 28
12.2 Transtornos do Espectro Autista — TEA ........cccooiiiiiiiiieeeeeee e 37
12.3 Defici€ncia VISUAL ......c.cooiiiiiiiiieieee e 44
12.4 Surdez ou Defici€ncia AUAITIVA ......cocvevieeiieiiesieeieeeeee ettt seae e ens 46
12.5 SULAOCEZURITA ..ottt ettt ettt ettt sbe e sbeesaesbeesbessaensesseensenseensennes 52
12.6 DefiCiENcia FISICA .....cecuiiuieieiieieiee ettt 54
12.7 Altas Habilidades/Superdotacao .........cc.eevuievuieiieeiieiieiesee et 56
13 Estratégias de Desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado — AEE....... 60
14 Procedimentos para Gestdo dos Processos de Aprendizagem, Avaliacdo e

ACOMPANNAMENTO ....vieviiiieiieeiieie ettt ettt ettt et et e teeseesbeeaseseessebesseesesssensesnsensessnensens 61
15 Transferéncia do EStUdAnte ............coouiiiirieiiiieiiciieieeceeee e 63
16 Recursos Humanos, Equipamentos e Materiais Pedagogicos de Acessibilidade................ 64
17 Autorizagdo/Renovagao de Autorizagao/Ampliacao de Carga Horaria e Cessao .............. 65
18 Avaliagdo e Acompanhamento Sistematico do Programa Sala de Recursos

IMUIETTUNCIONAIS ...ttt ettt ettt be bbbt bbb ebes 66
REFERENCIAS ...cooourietmeeimeeeseeesse st esesss sttt sttt 69
APENDICES ..ottt sttt 75

ANEXOS ..o ettt 169



APENDICES

Apéndice A - Plano de Desenvolvimento Individual — PDI ...........ccccooieniiiiiiiieicieeeee, 77
PARTE I - Informacgdes e Avaliacdo do EStudante ............cccocovveeveiieieiiniveieeeee e 79
Apéndice A.L.1 - Orientagdes para o Preenchimento das Informacdes e Avaliagdo do
ESTUAANTE ...ttt ettt st e ae ettt she et eas 79
Apéndice A.I.2 Ficha das Informagdes ¢ Avaliagdo do Estudante .............cccccceeeeuieiiiecneennnnne. 83
Apéndice A.L.3 - Entrevista com 0s Pais ou RESPONSAVEIS .........cccvvevevirieriieiiienienie e 87
Apéndice A.L.4 - Entrevista com a Equipe Gestora e com Professor(es) .......ccccooceveevenenneennen. 89
Apéndice A.L5 - Instrumento Avaliativo do Estudante ...............cccoeeveeeiiiiiicieciieciccie e, 91
PARTE II — Orienta¢des para o Preenchimento do Plano Pedagogico Especializado .............. 94
Apéndice A.II.1 - Plano Individual do Atendimento Educacional Especializado .................... 97
Apéndice A.II.2 - Quadro de Evolugao do Estudante no AEE ..........c.cccoooiiiiiiiiciieeeie, 99
Apéndice A.IL.3 — Relatorio do EStudante ...........ccccovvieviieeiiinieniieeeie e 101
Apéndice B - Instrumentais para Operacionalizagio do AEE por Area Especifica ................. 103
Apéndice B.1 - Indicadores das Operagoes MENtais ...........cceevveevveeeeerieeneeeieesrieseeeveesseeseeenns 105
Apéndice B.2 - Perfil Cognitivo Aplicado a Deficiéncia Intelectual ..............ccccoeevininninnnnne. 109
Apéndice B.3 - Indicadores para Intervengdo Pedagdgica na Deficiéncia Visual .................... 113
Apéndice B.4 - Diagnostico Individual para iniciantes do Braille ...........cccccceevveiiiecieniiennennne. 119
Apéndice B.5 - Diagnostico Individual da usabilidade do Sistema Braille e Informatica
AACESSIVEL .. ettt sttt eh e ettt eaae e 121
Apéndice B.6 - Diagnostico Individual do Nivel de Conhecimento de Libras ......................... 123
Apéndice B.7 - Critérios de observacdao dos Estagios de Interlinguas na Aprendizagem da
Libras e da Lingua Portuguesa do Estudante com Surdez .............ccccevveviieniieneenciesieeiees 125
Apéndice B.§8 - Coleta de Dados para Selecionar o Recurso Adequado as Necessidades dos
Estudantes com Defici€ncia FISICA ........cccoriiiiiniiiiiiiiiieccecce et 127
Apéndice B.9 - Identificagio de Areas de Interesse para Estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagaio .........ccueevuiiriieiiieie ettt ettt eseeetbe e eaaeessaessaesebeesaeens 129
Apéndice B.10 - Interesse para Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao .................. 131
Apendice B.11 - Lista base de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo para
Estudantes do Ensino Fundamental € MEdio ..........cocueiuieiiniiriienienieieeeee e 133
Apendice B.12 - Indicadores de Altas Habilidades/Superdotagdo em Artes .........ccccceeveennenee. 137
Apéndice C - Estratégias do desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado

em Sala de Recursos MUultifuncCionais ............cecverirrereeienienienceie e 139
Apéndice C.1 - Deficiéncia Intelectual ...........cooveriiiiiiiniiiiiiieee e 139
Apéndice C.2 - Transtorno do Espectro Autista — TEA ......ccooeeiieiiirie e 141
Apéndice C.3 - Deficiéncia Visual — Baixa Visa0 € CegUeIra .........ccevvevueereerrreeereieesieeeenns 144
Apéndice C.4 - Deficiéncia Auditiva/SUrdez ...........coouieviieiiiniiiiieiesee e 148
ApPENIice C.5 - SUIAOCEZUECITA ......veeueieeieeieieieiieetiete e eeeeeesteesteereeesteeseesreessaeenseenseensaeennes 150
Apéndice C.6 - Defici€ncia FISICa .......coceviiiiiriiiie it e 153
Apéndice C.7 - Altas Habilidades/Superdotagao ...........ccceeveeeveeevieeniiniieeieeie e 155
Apéndice D - Sugestdes de Recursos Pedagogicos de Acessibilidade — Atendimento
Educacional Especializado em interface com a Sala Comum ..........ccceeeveerveenieeieiicieenieceeeiene 159

Apéndice E - Equipamentos e Materiais pedagogicos para Sala de Recursos
MU UNCIONAIS. ...ttt et sttt ettt et st e e ste et eesaeessbeeneeenbeeseenseesssennseenseanns 167



ANEXOS

Anexo A - Escala de Pontuagdo para Autismo na Infancia (Childhood Austism Rating
SCALE = CARS) ettt e et e e et e e e tae e e aaeeeaeeennreeenns

Anexo B - Decreto n° 7.611/ 2011 - Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e d& outras providencias. .........cccceeeveeeieeeniiieenieeesiee e

Anexo C - Nota Técnica SEESP/GAB n° 11/2010 - Orientagdes para
institucionalizacdo da oferta do AEE em sala de recursos multifuncionais. ................

Anexo D - Nota Técnica n° 62/2011 - Orientacdes aos sistemas de ensino sobre o
Dectreto N° 7.0T1/20T 1. wovieeeieeeee ettt et e e e et e e e eaaeeennaees

Anexo E - Nota Técnica n° 04/2014 - Orientacdo quanto a documentos
comprobatdrios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagao no censo €SCOlar. ........covvveveriieeiiieiiiieeiee e

Anexo F - Nota Técnica n° 42/ 2015 - Orientagdes aos sistemas de ensino quanto a
destinacdo dos materiais e equipamentos disponibilizados por meio do Programa
Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais. ..........cccecceeeeeuiieecieeenciieenieeesiee e

Anexo G - Resolucio CNE n° 4/2009 - Institui as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na educacdo basica, modalidade educacdo
] o1 w3 T | TSRS

Anexo H - Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
INCIUSIVAL ettt ettt ettt ettt et sb et eie e bt e e

171

177

179

183

187

191

193

195



LISTA DE ABREVIATURAS

AASI - Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual
ABA - Analise Aplicada ao Comportamento

ABNT - Associacao Brasileira de Normas Técnicas
AEE - Atendimento Educacional Especializado

AVD - Atividade da Vida Diéaria

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

BPC - Beneficio de Prestagao Continuada

CARS - Childhood Autism Rating Scale

CDPD - Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
DI - Deficiéncia Intelectual

DSM - Diagnostic and Statistical Manual os Mental
EAM - Experiéncia de Aprendizagem Mediada
FUNDEB - Fundo de Manutengao ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacao

GEE - Geréncia de Educacao Especial

GRE’s - Geréncias Regional de Educacao

HP - Horario Pedagbgico

NEE’s - Necessidades Educacionais Especiais

OM - Orientacao e Mobilidade

ONU - Organizagao das Nacodes Unidas

PA - Profissional de Apoio

PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE - Plano de Desenvolvimento da Escola

PDI - Plano de Desenvolvimento Individual

PEI - Programa de Enriquecimento Instrumental

PEVI - Pratica Educacional para uma Vida Independente
PPP - Projeto Politico-pedagdgico

SECADI - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade
SEDUC - Secretaria de Estado da Educacao

SEESP - Secretaria de Educacao Especial

SRM’s - Sala de Recursos Multifuncionais

TEA - Transtorno do Espectro Autista

TGD - Transtorno Global do Desenvolvimento

UNEA - Unidade de Ensino e Aprendizagem



INTRODUCAO

A Secretaria de Estado da Educagdo — SEDUC/PI, por meio da Geréncia de
Educacdo Especial GEE/UNEA, desenvolve na rede estadual de ensino o “Programa de
implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais” com o proposito de garantir a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, que promove a acessibilidade, eliminando, assim, as
barreiras que possam dificultar ou obstar o acesso, a participagdo e a aprendizagem, conforme
Decreto N° 7.611/2011, orientado pela Nota Técnica N° 62/2011.

Nessa perspectiva, foi elaborado este documento com a finalidade de recomendar
estratégias metodologicas para professores da SRM’s e outros profissionais envolvidos do
AEE no sentido de promover a aprendizagem com garantia de acessibilidade aos contetidos da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, promovendo, de fato, a inclusdo educacional,
além de disponibilizar aos gestores escolares orientagdes sobre a estrutura e a dinamica de um
atendimento educacional inclusivo com qualidade que possibilite a superacao das dificuldades
de aprendizagem.

Com base nas Diretrizes Nacionais e partindo da pratica dos profissionais
diretamente envolvidos no Atendimento Educacional Especializado do estudante com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista - TEA ou Altas Habilidades/Superdotacao
matriculado em escola comum, esta proposta contém subsidios tedricos sobre a caracterizagao
do estudante e operacionalizacdo do atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais,
visando contextualizar e referenciar o posicionamento metodologico que orienta as praticas
pedagobgicas, a sistematizagdo das tecnologias assistivas para acesso ao conteudo curricular,
bem como recomendagdes sobre avaliagdo no processo de aprendizagem de estudantes de

modo a nortear o trabalho do professor do AEE.



2 CONCEPCAO DE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NA OFERTA DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

A Sala de Recursos Multifuncionais ¢ um espago localizado na escola comum, onde
se realiza o Atendimento Educacional Especializado constituindo-se em uma oferta
obrigatoria do sistema de ensino a ser implementado no Projeto Politico Pedagdgico - PPP.
Assim, esse atendimento ¢ concebido como: ¢ um servico de natureza pedagogica
desenvolvido em um ambiente com equipamentos, mobilidrios, profissionais especializados,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos.
(Resolugao CNE/CEB N° 4/2009, art. 10, Inc. I), visando apoiar o processo de aprendizagem
dos estudantes, publico alvo da educagao especial, matriculados na classe comum.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado na Sala de Recursos
Multifuncionais consiste em identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,

considerando suas necessidades especificas. (BRASIL, 2008).

3 OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral:

= Orientar as acdes administrativas e pedagdgicas desenvolvidas em escolas
publicas estaduais/PI, no ambito do Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos Multifuncionais com foco na avaliacdo, acompanhamento e gestdo do processo de

aprendizagem do estudante publico alvo da educacao especial, matriculado em sala comum.

3.2 Objetivos especificos:

= Jdentificar os conteidos de complementagdo e suplementagdo -curricular,
atividades proprias do Atendimento Educacional Especializado e os recursos de acessibilidade
utilizados no processo de ensino e avaliacdo da aprendizagem do estudante, publico alvo da
educacgao especial;

= Reconhecer as diretrizes operacionais do Atendimento Educacional Especializado,
para o trabalho dos gestores escolares no ambito do projeto politico pedagogico e dos técnicos
da educacdo especial das Geréncias Regionais de Educagdo, com base na legislacao especifica
e documentos orientadores nacionais.

= Subsidiar o trabalho dos professores da Sala de Recursos Multifuncionais,



disponibilizando orientacdes técnicas metodoldgicas e indicando tecnologias assistivas que
garantam resultados efetivos na gestdo da aprendizagem dos estudantes, publico alvo da
educagao especial, matriculados no Ensino Fundamental ou Médio.

= Definir as atribuigdes, competéncias e responsabilidades dos profissionais
envolvidos no Atendimento Educacional Especializado no espaco da Sala de Recursos

Multifuncionais e Sala Comum.



4 ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO -
AEE NO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A Resolugao CNE/CEB N° 4/2009, em seu art. 10°, recomenda a institucionalizagao
da oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE no ambito do Projeto Politico
Pedagodgico - PPP, definindo na sua organizagao:

= A oferta de dupla matricula, isto ¢, explicitar no regimento a possibilidade de o
estudante matricular-se e frequentar o AEE, no contraturno da matricula e frequéncia no
ensino regular da propria escola ou de outra escola;

= O espago fisico com condi¢des de acessibilidade e materiais pedagdgicos para o
Atendimento Educacional Especializado;

= Qs professores para o exercicio do AEE;

= Os profissionais especializados da educagdo especial: tradutor intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente nas
atividades pedagogicas, alimentagdo, higiene e locomogao;

* O cronograma de atendimento aos estudantes;

= A carga horaria prevista para os estudantes do AEE (individual ou em pequenos
grupos, de acordo com as necessidades educacionais especificas);

» As normativas relativas a avaliacdo com as adaptagdes exigidas, garantindo o
acesso do estudante, publico alvo da Educagdo Especial, ao curriculo comum;

= O Plano de Desenvolvimento Individual do estudante, os instrumentos de
identificacao das necessidades educacionais especificas, a definicdo dos recursos pedagogicos
do estudante, publico do AEE.

= A articulacdo da escola com as redes de apoio no ambito da atuagdo profissional,
da formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos € equipamentos,

entre outros que maximizem o AEE.

5 DIMENSAO PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

O trabalho desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s deve partir
dos interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagens especificas de cada estudante,

oferecendo subsidios pedagogicos e contribuindo para aprendizagem dos conteudos na classe



comum, e ndo deve ser confundido com refor¢co escolar (repeticdo de contetdo na pratica
educativa da sala de aula).

O professor da sala de recursos multifuncionais deve apoiar e orientar o professor da
sala comum, garantindo o uso de acessibilidade para acesso ao conhecimento e aprendizagem

do estudante.

6 ORGANIZACAO FUNCIONAL DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
— SRM’s

= Para 20(vinte) horas semanais, o nimero méaximo ¢ de 20 (vinte) estudantes, com
atendimento previsto em cronograma elaborado pelo professor da Sala de Recursos

Multifuncionais - SRM’s e a equipe técnico-pedagogica da escola.

= O estudante deve receber atendimento de acordo com as suas necessidades,
podendo ser de 2(duas) a 3(trés) vezes por semana, ndo ultrapassando 2 (duas) horas diarias e
em periodo contrario ao que esta matriculado e frequentando a classe comum.

* O estudante na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s deve ser atendido
individualmente, ou em grupos de até 05 (cinco) estudantes, com atendimento por meio de
cronograma preestabelecido.

= QOs grupos de estudantes em atendimento serdo organizados preferencialmente por
faixa etaria e/ou conforme semelhangas nas necessidades pedagogicas dos mesmos.

= No cronograma, deve ser garantido um periodo (01 dia da semana) para o
planejamento semanal, formagdo do professor da SRM’s, encontro com os professores da
classe comum e a equipe técnico-pedagogica da escola.

= O professor da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s deve prever o controle
de frequéncia dos estudantes por meio do registro diario de classe;

* Quando o estudante frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s em
outra escola deve ser mantida na pasta individual da classe comum, copia dos registros de
frequéncia e relatorio de desempenho no atendimento educacional especializado, analisado
pela equipe técnico-pedagogica de ambas as escolas.

* Manter atualizado, bimestralmente, o relatoério individual do estudante que

frequenta o Atendimento Educacional Especializado - AEE.



7 PUBLICO DE INTERESSE

Os estudantes, publico alvo do Atendimento Educacional Especializado — AEE, sao
definidos da seguinte forma:

a) Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual ou sensorial e Transtorno do Espectro Autista- TEAl, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participagdo plena e efetiva na
escola e na sociedade;

b) Estudantes com Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD, aqueles que
apresentam quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicacao e/ou estereotipias motoras. Os Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento-TID foram redefinidos como Transtornos Globais do Desenvolvimento
conforme o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders — DSM 1V) e atualmente conhecido também como
Transtorno do Espectro Autista - TEA (DSM V), sendo ainda aceitos os dois termos até
unificar todos os documentos orientadores.

c) Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo - aqueles que apresentam
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou

combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

8 INGRESSO DO ESTUDANTE NAS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS
— SRM’s

Condicdes para matricula na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s:

e Estar matriculado em escola publica e frequentando sala comum no Ensino
Fundamental ou Ensino Médio e ser publico alvo da educagdo especial;

e Realizar um estudo de caso por meio de avaliacao pedagodgica funcional feita pelo
professor especializado da Sala de Recursos Multifuncionais, em articulagdo com o professor
da classe comum e equipe técnico-pedagdgica da escola, com a participacdo da familia para a
elaboracao do Plano de Desenvolvimento Individual - PDI;

e Nao ¢ obrigatoria a apresentacdo de um laudo médico (diagnoéstico clinico), o qual

' Os diagnosticos separados do Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimeno Sem Outra
Especificagdo (TID SOE) foram sustituidos pelo termo Transtorno do Espectro Autista- TEA (BRASIL, 2012,

Lein® 12.764)



podera ser utilizado apenas como documentagao complementar ao estudo de caso, anexado ao
PDI do estudante. (Nota Técnica N° 4/2014);

e Quando o estudante, frequentar a classe comum em outro estabelecimento, este
devera apresentar relatorio da avaliagdo feita pela equipe pedagdgica, bem como a declaragdo

de matricula e encaminhamento para SRM’s.

9 PERFIL DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS —
SRM’s

Visando assegurar a qualidade do atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais -
SRM’s, ¢ necessaria a observancia de condigdes em relacio ao perfil do professor:

e Conforme Resolucdo CNE/CEB N° 4/2009, art. 12, o professor, para atuar no
Atendimento Educacional Especializado, deve ter formagdo inicial que o habilite para
exercicio da docéncia e formagdo continuada na educagdo especial;

¢ Interesse e envolvimento com o desempenho académico e social do estudante;

e Habilidades para buscar informagdes utilizando as diversas tecnologias do mundo
globalizado;

e Reconhecimento das diferentes identidades culturais;

e Dinamicidade e flexibilidade;

¢ Iniciativa para agao;

e (Capacidade para trabalhar em equipe e bom relacionamento interpessoal.

10 ATRIBUICOES DO PROFESSOR(A) NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONALIS - SRM’s

O professor lotado na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM’s segue as
orientacdes da Resolucdo do CNE N° 04, de outubro de 2009, que institui diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na educacao basica:

I - Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagodgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos estudantes, publico
alvo da Educagdo Especial;

II - Elaborar e executar o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, conforme



consta no item 11 deste documento, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos

recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

III - Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos estudantes na Sala de
Recursos Multifuncionais;

IV - Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V - Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e
na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

VII - Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos estudantes, promovendo autonomia e participagao;

VIII - Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢do dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participagdo dos estudantes nas atividades escolares.

IX - Elaborar o relatorio de evolucao bimestral do estudante para compor a pasta

individual deste.

11 PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

Para Ropoli et al (2010), o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI é um
documento elaborado pelo professor do AEE na interface com o professor da sala comum,
equipe pedagbgica da escola e a familia, com base no estudo de caso.

Conforme Poker et al (2013), apods a avaliagdo pedagdgica o professor de AEE deve
fazer o Plano de Desenvolvimento Individual - PDI (Apéndice A), com indicagdo dos
procedimentos de intervengdo e encaminhamento(s), abrangendo trés areas especificas:
cognitiva (percep¢do, atencdo, memoria, linguagem e fungdes executivas - o raciocinio, a
logica, as estratégias, as resolugdes de problemas, etc); motora e social-pessoal (4rea
emocional-afetiva e social).

O PDI ¢ constituido de duas partes, sendo a primeira destinada ao levantamento de

informagdes e avaliagdo do estudante, e a segunda voltada para constru¢do da proposta de



intervenc¢do com as atividades de complementagao ou suplementacao curricular:

a) Parte I — Informacdes e Avaliacao do Estudante

b) Parte II — Plano Pedagdgico Especializado

a) Parte I - Informacoes e Avaliacao do Estudante

A avaliacdo constitui uma ferramenta necessaria na elaboragdo do Plano de
Desenvolvimento Especializado (Apéndice A). O professor precisa identificar quais sdo os
elementos facilitadores e as barreiras que estdo dificultando a aprendizagem do estudante, na
escola e na sala de aula. Propicia também a identificacdo das necessidades educacionais
especiais vinculadas ao proprio estudante, as quais dificultam ou impedem que a sua
aprendizagem escolar ocorra. Incluem-se, nesse caso, problemas visuais, intelectuais,
comportamentais, motores, auditivos, fisicos etc. Além disso, deve promover a identificagdo
dos talentos e habilidades do estudante com altas habilidades e da area de atendimento e
encaminhamentos necessarios (POKER et al, 2013).

Na avaliagdo deve ser observado o desenvolvimento das fung¢des cognitivas
(percepgdo, atencdo, memoria, linguagem e fungdes executivas - o raciocinio, a logica, as
estratégias, as resolucdes de problemas, etc); motora e social-pessoal (area emocional-afetiva
e social), de forma a subsidiar os conceitos e conteudos defasados no processo de

aprendizagem, para atingir o curriculo da classe comum.

b) Parte II - Plano Pedagogico Especializado

Conforme Poker et al, (2013), o Plano Pedagogico Especializado constitui-se no
plano de intervengdo realizado pelo professor da Sala de Recursos Multifuncionais. Sua
elaboracdo tem como base os dados da avaliacdo (Apéndice A), bem como os resultados
obtidos através dos instrumentais para operacionalizacio do AEE, por area especifica,
relativas a cada tipo de deficiéncia e as altas habilidades (Apéndice B).

O objetivo do Plano Pedagogico Especializado ¢ elaborar uma intervengao
pedagbgica capaz de promover a aprendizagem do estudante com deficiéncia. O apoio do
professor dara ao estudante a oportunidade de desenvolver suas competéncias por meio de um
curriculo que atenda as suas necessidades educacionais, ou seja, com atividades, uso de
recursos e conteudos que favorecam os processos de aprendizagem.

Conforme Poker et al (2013), e com base na Nota Técnica N° 11/2010 (MEC, 2010) o

atendimento pedagogico complementar ou suplementar a escolarizagdo comum, consiste em:



e Estimular as competéncias e aptidoes necessarias para o desenvolvimento da
aprendizagem e participacao na classe comum,;

e Ensinar Libras e a Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensinar o uso de
Comunica¢ao Aumentativa e Alternativa — CAA; ensinar o sistema Braille, ensinar o uso do
soroban e das técnicas para a orientagao e mobilidade para alunos cegos; estimular o uso da visao
residual, ensinar a informatica acessivel e o uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA;
vivenciar atividades de vida autonoma e social; orientar atividades de enriquecimento curricular
para as altas habilidades/superdotagdo; desenvolver atividades para o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores, bem como exercitar competéncias cognitivas;

e Produzir ou adaptar recursos didaticos e orientar o uso de tecnologias assistivas;

o Utilizar estratégias e metodologias diferenciadas, que favorecem a compreensio
dos conteudos proprios da classe comum;

e Orientar a equipe pedagogica da escola na elaboracdo de adequacdes dos
instrumentais de avaliagdo e no acompanhamento do progresso da aprendizagem do
estudante, como: alteracao dos tipos de provas; adequagdes nas condi¢des de avaliagdo no que
se refere as formas e aos meios de comunicagao usados ¢ a periodicidade, ao local e a duracao
da mesma, bem como os recursos de tecnologias assistivas necessarias.

e Participar na elaboragdo de relatdrios de acompanhamento do estudante ou
relatorios de processos de terminalidade especifica;

e Apoiar e orientar o professor da classe comum, especificamente a aqueles que
atuam com o estudante da Sala de Recursos Multifuncionais;

e Orientar funcionarios, gestores da escola e familiares;

e Acompanhamento e orienta¢do ao estudante no seu ambito familiar ou social;

O Plano Pedagogico Especializado caracteriza-se por:

1) Agdes que atendem as necessidades educacionais especiais do estudante,
apontando os recursos pedagogicos e equipamentos utilizados;

2) Organizacdo do Atendimento Educacional Especializado na Sala de Recursos
Multifuncionais, registrando as evolugdes do estudante;

3) Reestruturagdao do plano, que deve acontecer apds a avaliacao dos resultados do

estudante, verificando os efeitos dos recursos utilizados e seu desempenho na classe comum.



12 CARACTERIZACAO DO ESTUDANTE, A OPERACIONALIZACAO DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, O PAPEL DOS
PROFISSIONAIS ENVOLVIDOS E A INTERFACE DO AEE COM A SALA COMUM

12.1 Deficiéncia Intelectual
A - Caracterizacio

A Deficiéncia Intelectual - DI caracteriza-se pelo atraso no desenvolvimento global e
intelectual, o que pode dificultar a aprendizagem e adaptacdo da pessoa no meio em que vive.
Quanto maior o atraso no desenvolvimento, mais acentuado ¢ o nivel da deficiéncia, ou seja,
maior ¢ a dificuldade para a pessoa desenvolver habilidades de autocuidados, comunicacdo e
sociabilidade. Tecnicamente, o funcionamento intelectual significativamente inferior a média
tem manifestagdo antes dos dezoito (18) anos e expressa limitagdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicacdo, cuidado pessoal; habilidades
sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade; satide e seguranga; habilidades académicas;
lazer e trabalho (alinea d, inc. I, §1°, art. 5° do Decreto n°® 5.296, de 02 de dezembro de 2004).

Na Deficiéncia Intelectual, a pessoa apresenta um atraso no seu desenvolvimento,
dificuldades para aprender, realizar tarefas do dia a dia, interagir com o0 meio em que vive € na
resolugdo de problemas, compreensdo de ideias abstratas. Portanto, existe um
comprometimento cognitivo, que prejudica suas habilidades adaptativas, associadas ou ndo a
outros quadros diagnosticos que compromentem o desenvolvimento integral do estudante.

A doenga mental caracteriza-se por um quadro de sintomas diferente da deficiéncia
intelectual, engloba uma série de condicdes que causam alteracio de humor e
comportamentos que podem afetar o desempenho da pessoa na sociedade. Essas alteracdes
acontecem na mente € causam uma alteragdo na sua percep¢ao da realidade. Em resumo, ¢
uma doenca psiquiatrica, que deve ser tratada por um psiquiatra, com uso de medicamentos
especificos para cada situagao.

No conjunto de pessoas com deficiéncia intelectual, existe uma grande variedade de
capacidades e necessidades. No entanto, ha quatro areas em que esses individuos podem
apresentar semelhangas entre:

a) Area motora - alteragdes na motricidade fina. Nos casos mais severos, podem-se
perceber incapacidades motoras mais acentuadas, tais como dificuldade de coordenacdo e
manipulagao.

b) Area Cognitiva - algumas criancas com deficiéncia intelectual podem apresentar

dificuldade de aprendizagem em conceitos abstratos, em focar atengdo, na capacidade de



memorizacdo, resolu¢do de problemas e na generalizagdo. Podem atingir os mesmos
objetivos escolares dos estudantes considerados “normais”, porém, em alguns casos, com
ritmo mais lento, com as adaptag¢des adequadas.

¢) Area da comunicacio - alguns estudantes com deficiéncia intelectual encontram
dificuldade de comunicac¢ao, acarretando uma maior dificuldade em suas relagdes.

d) Area socioeducacional - em alguns casos, ocorre uma discrepancia entre idade
mental e idade cronoldgica, porém ¢é preciso ter claro que a melhor forma de promover a
interacdo social ¢ colocando os estudantes em contato com seus pares de mesma idade
cronoldgica, para participar das mesmas atividades, para que aprendam comportamentos,

valores e atitudes apropriados para sua faixa etéria.

B - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o
Estudante com Deficiéncia Intelectual

Na operacionalizacao do Atendimento Educacional Especializado, o professor realiza
a mediacdo do conhecimento. Deve impulsionar, pela estimulagdo, a maturagdo da estrutura
cognitiva do sujeito, utilizando técnicas de estimulagdo e educagdo cognitiva. Entende-se por
reeducacao cognitiva a pratica dos principios ¢ métodos da educabilidade cognitiva aplicada
as pessoas com deficiéncia intelectual.

Considerando que a transferéncia das aprendizagens em novos contextos constitui
uma das maiores dificuldades pelas quais passam as pessoas com deficiéncia intelectual,
problemas de natureza metacognitiva poderiam explicar, em parte, essas dificuldades de
transferéncia. A metacognicao ¢ a reflexdao sobre sua agdo, ¢ pensar sua agao, ¢ a consciéncia
dos atos mentais que sdo utilizados numa situa¢do de resolucdo de problemas. (BEBER,
2014).

As pessoas com comprometimento intelectual ndo respondem as estratégias
metacognitivas naturalmente tais como: antecipar a natureza e as implicagdes do problema;
comparar ¢ selecionar as estratégias de execucdo pertinentes; planejar as estratégias
escolhidas; controlar e regular o processo de resolucdo do problema. Dai a importancia de
serem promovidas no AEE situagdes de aprendizagem para o desenvolvimento ou melhoria
da capacidade do individuo de processar e utilizar informagdes recebidas, de forma a permitir
o aumento de sua desenvoltura perante situagdes da vida diaria. Desse modo, € preciso levar
cada estudante com deficiéncia intelectual a praticar a autorregulacdo, a discutir e a pensar
sobre como faz e como aprende.

Diante disso, o professor do AEE deve identificar as principais caracteristicas dos



estudantes autorregulados, utilizar instrumentos que detectem seus conhecimentos prévios, o
nivel de desenvolvimento de suas fun¢des mentais, como também as praticas educativas e
estratégias que conduzam a autorregulagdo da aprendizagem.

Assim, o professor do AEE, deve ser:

Mediador na busca de alternativas e solugdes para dirimir as dificuldades presentes
no ato da aprendizagem. A autorregulacdo torna-se presente a partir do momento em
que o aprendiz estabelece uma relagdo de mediagdo entre a motivacdo, a necessidade
de aprender e a superacdo do desafio. Esse processo propde mecanismos e
estratégias as necessidades de aprendizagem do aprendente em forma de andaimes,
visando ultrapassar obstaculos e administrar seus erros. (BEBER, 2014).

Portanto, faz-se necessario o desenvolvimento da Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM) para Modificabilidade Cognitiva Estrutural (FONSECA, 1998) em trés
momentos didatico-pedagdgicos: Atendimento Educacional Especializado para estimulagdo e
educagdo cognitiva; Atendimento Educacional Especializado como Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), além do momento de Constru¢do e Acompanhamento do

Perfil Cognitivo do estudante mediado.

I. Atendimento Educacional Especializado - AEE para Estimulacio e Educacao
Cognitiva

O Atendimento Educacional Especializado para Estimulagdo ¢ Educagdao Cognitiva

atua sobre as operacdes mentais e fungdes cognitivas, com isso favorece a coordenagdo dos

esquemas intelectuais, pela interiorizagdo da experiéncia imediata, reelaborando as agdes

vivenciadas durante a situacdo de aprendizagem, a partir de objetos concretos ou

significativos.

1 Operacoes Mentais

As operagdes mentais sao trabalhadas pelo professor do AEE, observando as funcoes
cognitivas. As operagdes mentais propostas por Feuerstein, segundo Souza, Depresbiteris e
Machado (2004) in BATTISTUZZO (2009, p 29 a 31) sao (Apéndice B.1):

a) Identificagdo: permite reconhecer, nomear objetos e eventos a partir de
caracteristicas relevantes e em comum.

b) Comparagdo: permite reconhecer semelhancas e diferencas entre objetos e
eventos, a partir de critérios definidos.

c) Analise: permite melhorar a compreensdo do problema ao se dividir o todo em
partes e examinando a relagdo entre os componentes. Decomposi¢ao mental de um todo em

seus elementos constituintes.



d) Sintese: permite a compreensao do todo a partir das partes, dos efeitos a partir das
causas. Ocorre de forma integrada com a andlise. Reunido das partes que permite a
reintegracdo do todo.

e) Classificagdo: permite a distribuicdo sistemadtica em categorias segundo analogias
e caracteristicas comuns. Parte da comparagdo, mas diferencia-se desta, pois exige principios
norteadores para realizar o agrupamento.

f) Codificagdo: permite a representacao de ideias, emog¢des € pensamentos, por meio
de simbolos ou codigos.

g) Decodificagdo: permite a abstracdo e implica a interiorizacdo de esquemas,
simulagdes e relagdes. E o entendimento ou tradugdo dos simbolos que expressam as ideias,
pensamentos e emogdes.

h) Diferenciagdo: permite a distingdo das partes relevantes e irrelevantes de um todo.
Ocorre de maneira menos elaborada quando comparada a anélise e sintese ou comparagao.

1) Representagdo mental: permite a manipulagdo mental do objeto conhecido e a
interiorizagdo das imagens.

j) Transformag¢dao mental: permite maior grau de abstracdo ao se modificarem ou
combinarem caracteristicas de um ou varios objetos do conhecimento.

k) Raciocinio divergente: permite ideias novas e criativas, estabelecendo novas
relagdes sobre o que ja ¢ conhecido.

1) Raciocinio hipotético: permite a formulacdo, selecao e comprovagao de hipoteses
com base na logica e antecipagdo de fendmenos.

m) Raciocinio transitivo: permite chegar a uma nova relagdo através da comparagao
e descricao de relacdes ja existentes.

n) Raciocinio analdgico: permite fundamentar uma descoberta por meio da relagdo
das partes.

0) Raciocinio légico: permite aplicacao da logica para resolugdao de problemas.

p) Raciocinio silogistico: permite estabelecer uma dedugao a partir de leis gerais que
regulam proposi¢des. Envolve dedugao.

q) Raciocinio inferencial: permite a generalizagdo a partir de um caso.

2 Funcgoes Cognitivas
Segundo Feuerstein (2006, p.5 apud Battistuzzo, 2009, p. 81 a 84), funcdes

cognitivas sdo estruturas que ddo suporte as operacdes mentais internas, componentes da



atividade intelectual mais complexa. Sdo divididas em trés fases: recepcdo, elaboragdo e
producdo ou resposta. As fases constituem um ato mental indissoltivel no qual cada uma tem
relacdo com as demais, permite ao individuo processar, adaptar e responder a estimulagdo
ambiental e de aprendizagem. Elas sdo descritas e definidas operacionalmente para permitir
que o avaliador observe e intervenha de uma forma sistematica e centrada, contudo ndo
podem ser vistas de forma estanque.

Divisdo didatica das fungdes cognitivas na mediacdo de aprendizagem (Apéndice
B.2):

Fase de Entrada (input) - o estudante mediado devera desenvolver a condi¢do de
percepcao clara e precisa; comportamento exploratério sistematico; uso de vocabulario e
conceitos apropriados; orientagdo espacial e temporal eficiente; constatacdo da constancia e
permanéncia do objeto; coleta de dados com precisdo e exatidao; considerar duas ou mais
fontes de informacao, etc.

Fase de Elaboracao - o estudante mediado devera desenvolver a condicao de
perceber o problema e defini-lo com clareza; distinguir dados relevantes e irrelevantes;
exercitar a conduta comparativa; amplitude do campo mental; percepcdo global (ndo
episodica) da realidade; uso de raciocinio l6gico; interiorizacdo do proprio comportamento;
exercicio do pensamento hipotético-inferencial; tragar estratégias para verificar hipoteses;
conduta planejada etc.

Fase de Saida (output) - o estudante mediado deverd desenvolver a condi¢do de
comunica¢do descentralizada (ndo egocéntrica); proje¢do das acdes praticas em pensamento;
expressao sem bloqueio na comunicagdo de respostas; respostas certas sem ensaio € erro; uso
de instrumentos verbais e ndo verbais adequados; precisdo e exatiddo na comunicagdo de

respostas; conduta controlada, ndo impulsiva; etc.

II. Atendimento Educacional Especializado como Experiéncia de Aprendizagem
Mediada (EAM)

Propde-se a Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM) como uma possibilidade
nas interacdes do cotidiano escolar, baseia-se na Teoria da Modificabilidade Cognitiva
Estrutural (MCE) desenvolvida pelo psicologo e educador contemporaneo Reuven Feuerstein,
fundamenta na crenga da capacidade do ser humano de modificar-se, independentemente de
origem, idade ou condi¢do genética (BATTISTUZZO, 2009, p 7).

Na pratica escolar a Teoria da Modificabilidade Cognitiva ¢ aplicada através de

atividades que se caracterizam como Experiéncia de Aprendizagem Mediada (EAM),



favorecendo a interacdo entre professor e o estudante com deficiéncia intelectual. As
estratégias pedagogicas que utilizam EAM na sala de AEE envolvem atividades de um
sistema aplicado: Avaliagdo Dindmica da Propensio a Aprendizagem, Programa de
Enriquecimento Instrumental (PEI) e Ambientes Modificantes.

Avaliagdo Dinamica da Propensdo a Aprendizagem ¢ dindmica porque avalia o
individuo durante o processo de aprendizagem, observando os resultados da interferéncia do
mediador que focaliza os passos e as necessidades do mediado. Propde-se a “adog¢do de um
procedimento avaliativo que procure sondar o potencial cognitivo existente no individuo,
ainda que ofuscado pelo baixo rendimento intelectual do momento” (BEYER, 1996, p.67
apud BATTISTUZZO, 2009).

O Programa de Enriquecimento Instrumental ¢ um tipo de “intervencdo que se
caracteriza como forma de mediacdo dos processos de aprendizagem do individuo. Seu
principal objetivo ¢ trabalhar as disfungdes cognitivas, resultantes de experiéncias de
aprendizagem mediadas inadequadas ou insuficientes.” (BEYER, 1996, apud
BATTISTUZZO, 2009, p.38).

O ambiente modificante ¢ um conceito baseado em uma abordagem ativa de
modificacdo nas instituigdes com a inten¢cdo de atender as necessidades de aprendizagem do
estudante mediado e de criar um ambiente que promova a melhoria do desenvolvimento
cognitivo e estimula o desenvolvimento das habilidades e competéncias.

A mediagdo planejada, intencionalmente organizada para atingir objetivos
cognitivos, de reflexdo, autoconhecimento, expansao de ideias, auxilia na criacdo de vinculos
que permitem ao professor e¢ estudante (mediador e mediado) melhores condi¢des para
construir e reconstruir o conhecimento de forma significativa e funcional.

Aplicam-se os critérios universais de intencionalidade e reciprocidade,
transcendéncia, e significado para que uma mediagdo seja considerada uma experiéncia de
aprendizagem mediada, segundo Feuerstein. Assim, o professor mediador conscientemente
organiza seu trabalho de forma intencional e sistematizada, operando na zona de
desenvolvimento proximal, na medida em que, apresenta desafios para que o estudante realize
primeiro com a ajuda do mais experiente e depois realizard sozinho, desenvolvendo sua
autonomia. (GARCIA, 2004 in BATTISTUZZO, 2009, p. 21).

Mediar significa, portanto, possibilitar e potencializar a constru¢ao do conhecimento
pelo mediado. E estar intencionalmente entre o objeto de conhecimento e ao estudante de
forma a modificar, alterar, organizar, enfatizar, transformar os estimulos provenientes desse

objeto a fim de que o mediado construa sua propria aprendizagem. (MEIER; GARCIA, 2007,



p.72 in BATTISTUZZO, 2009, p.21).

1 Utilizacido dos critérios universais da experiéncia de aprendizagem mediada (EAM)

Para que uma interagdo professor estudante seja considerada mediada, ela precisa
apresentar trés critérios universais: media¢do de intencionalidade e reciprocidade, mediagdo
da transcendéncia e mediagdo do significado. Sdo qualidades universais, presentes em todas
as interacdes humanas mediadas. Sao comuns a todas as culturas, sem importar quais sejam os
seus niveis de tecnologia utilizados na media¢c@o ou o seu nivel e modalidade de comunicagao
(BATTISTUZZO, 2009, p. 22-23).

a) 1° Critério - mediacdo de intencionalidade e reciprocidade: procurar
intencionalmente meios para estruturar as situagdes de aprendizagem adequando as
necessidades de cada mediatizado; organizar os estimulos, preparar o material de modo a
suscitar e provocar interesse € a motivacdo sobre os conteudos; investir tempo na verificacao
dos esfor¢os do mediatizado; revelar satisfagcdo quando tiverem sucesso nas tarefas (de forma
verbal ou ndo verbal, ou seja, por meio da postura do corpo, olhares atentos, sorrisos);
explicar de novo quando nao foi compreendido; dedicar mais tempo aos mediatizados mais
lentos ou passivos; escutar as duvidas; dar mais tempo nas tarefas de aprendizagem mais
complexas quando necessario; exibir e valorizar as produgoes feitas pelos mediatizados.

b) 2° Critério - mediagdo de transcendéncia: buscar sempre transcender as exigéncias
da tarefa imediata, generalizando, ampliando significados e a utilidade do conhecimento ou
problema. Relacionar a tarefa com contetidos prévios e futuros; selecionar os conteudos de
acordo com aprendizagens subsequentes. Suscitar questdes sobre o porqué e o como;
promover operagdes cognitivas superiores como a representacao; sugerir situagoes problema e
encorajar os mediatizados a fazer sinteses integradoras (orais ou escritas) entre varias areas de
conteudos que emergem da resolucdo das tarefas imediatas etc.

¢) 3° Critério - mediagdo de significado: refletir junto com o estudante mediatizado
sobre a intengdo e percepcao dos objetivos, explicitando a importancia de certos conteudos.
A mediagdo do significado é o que gera para o estudante respostas das razdes e dos porqués
dos atos mentais ou motores praticados no momento pedagdgico. E o gerador dos
comportamentos emocionais, atitudinais e motivacionais orientados por valores culturais.
Pode acontecer tanto no nivel cognitivo quanto no afetivo.

Portanto, s proporcionar as tarefas, e mais nada, ndo ¢ suficiente para produzir
modificabilidade cognitiva estrutural, ¢ preciso manter os niveis motivacionais elevados

através das significagdes implicitas nas tarefas escolares. Portanto, o mediatizador (professor,



reeducador ou terapeuta) deve selecionar os estimulos, sequenciar e alterar a sua frequéncia e
intensidade; modificar o proprio comportamento (postura, expressao facial, comunicagdo nao
verbal ou inflexdo da voz); fornecer “feedbacks” positivos, neutros ou negativos diante de
determinados comportamentos ou respostas do mediatizado.

Assim, identificaram-se, além dos critérios universais, outros tipos de interacio, que
aparecem em diferentes momentos didaticos, quando apropriados, € vao se agregando aos
universais: (FEUERSTEIN, 2006, p.5 apud BATTISTUZZO, 2009, p. 23-27)

a) Mediacao do sentimento de competéncia — significa estimular no mediado o
aumento da autoestima, a crenga em suas capacidades, a vontade de realizar e a determinacao
para continuar buscando a aprendizagem:;

b) Mediagdo da autorregulacdo e controle do comportamento- objetiva reduzir a
impulsividade do mediado orientando-o a parar e pensar antes de responder, ajustando o
tempo para realizagdo da tarefa. E produzir uma metagognicio para elaborar a resposta mais
adequada.

¢) Mediacdo do compartilhamento - objetiva a superacdo do pensamento e
comportamento egocéntrico, promove a sociabilizacdo e a coopera¢do nos niveis cognitivos e
afetivos. O mediatizador deve encorajar os mediatizados a repartir suas experiéncias com o0s
outros, propor atividades de grupo e ajudas mutuas. O compartilhar ¢ um componente
cognitivo ligado ao desenvolvimento da empatia. Estd relacionado com a necessidade
intrinseca de interdependéncia, propria de todo ser humano;

d) Mediagao da individuacao e diferenciacdo psicoldgica — estimula a originalidade
de pensamento, autonomia e¢ a independéncia, fortalecendo a consciéncia de valores e
diferencas individuais;

e) Mediagdo do comportamento de busca, planificacdo e realizagdo de objetivos —
representa o permanente desafio da EAM envolvendo a busca dos objetivos e a adaptagdo de
estratégias flexiveis; estabelecimento de objetivos claros e realistas, revisao ¢ modificagdo dos
objetivos quando se verificam mudancas nas necessidades, auxilio ao mediado para
desenvolver uma compreensdo da importancia do planejamento da tarefa no processo de
realizacdo e a estabelecer metas de curto, médio e longo prazo, transcendendo as necessidades
imediatas;

f) Mediagao do desafio: busca da novidade e da complexidade - encoraja o mediado

a enfrentar mudangas, exige flexibilidade para sair do conhecido para o desconhecido;



g) Automodificagdo - implica tornar o individuo consciente da sua capacidade de
transformar sua estrutura cognitiva, que acontece de dentro para fora. O mediado deve ser
estimulado a perceber as transformagdes pelas quais passa;

h) Escolha de uma alternativa otimista - encoraja o mediado a procurar solucdes de
uma maneira realista e positiva, assumindo uma exploragdo ativa de possibilidades para
superagao de dificuldades. Desencoraja o comportamento de fuga diante de desafios nas
tarefas escolares;

1) Sentimento de pertencer - estimula sentimento de pertencer a um grupo, implica

inclusdo.

II1. Construciao e Acompanhamento do perfil cognitivo do Estudante Mediado

O professor do AEE utiliza um perfil cognitivo, como recomenda Feuerstein (2006,
p.5 apud BATTISTUZZO, 2009, p.27), com o propdsito de verificar a relagdo entre as
caracteristicas de uma tarefa e o desempenho de raciocinio do estudante mediado, analisar as
dimensdes de uma tarefa de aprendizagem no AEE ou na sala comum e as operagdes mentais
exigidas e como elas contribuem para uma avaliacdo das fung¢des cognitivas do individuo, sua
resposta a mediacdo e o potencial de modificabilidade.

Constitui um processo dindmico de avaliacdo das funcdes cognitivas. Trata-se da
utilizacdo de instrumentos de andlise do ato mental do estudante e inclui a descricao de
informagodes sobre: influéncia do conteido na aprendizagem, a forma de expressdo da
aprendizagem utilizada pelo estudante, isto ¢, o tipo de linguagem, fase do ato mental (entrada
ou “input”; elaboragdo e resposta ou “output”), operacao mental utilizada (identificagao,
classificacdo, decodificacao etc.); grau de complexidade da tarefa, grau de abstracdo e grau de
eficacia manifestado pelo mediado. Portanto, deve constar no portfolio individual do
estudante.

O professor de AEE junto a equipe pedagogica da escola pode selecionar seu proprio
instrumental de acompanhamento do perfil cognitivo do estudante mediado ou utilizar o

modelo para identificagdo das fung¢des cognitivas (FONSECA, 1998, p. 55 -57).

C - O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE com a Sala Comum

E papel do professor do AEE organizar situagdes que favoregam o desenvolvimento
do estudante com DI, estimular o desenvolvimento cognitivo promovendo a sua
modificabilidade estrutural, como também produzir materiais didaticos e pedagogicos, tendo

em vista as necessidades especificas desses estudantes na sala de aula do ensino regular. Esse



trabalho deve ser realizado com foco nas atividades do estudante diante da aprendizagem e
proporcionar o desenvolvimento de ferramentas intelectuais que facilitardo sua interagdao
escolar e social.

O professor da sala comum juntamente com o professor do AEE deve verificar e
avaliar se os servicos e recursos do atendimento estdo garantindo a participacdo do estudante
nas atividades escolares, bem como nos varios ambientes de aprendizagem.

Com base nessas informagodes, as acdes ¢ o plano de AEE sdo reformulados e
estabelecidas novas estratégias e recursos. O professor deve estar em parceria com todos os
professores e profissionais envolvidos no processo de aprendizagem do estudante. Os planos
de atuagdao/metas, planejados juntos e aplicados, cada um em sua fungao e espagos contribuem

para a evolucao da sua aprendizagem.

12.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA)
A - Caracterizacio

De acordo com o §2°, do art. 1° da Lei N° 12.764/2012, a pessoa com Transtorno do
Espectro Autista - TEA ¢ considerada pessoa com deficiéncia e conforme o documento
elaborado na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia-CDPD (ONU/2006),
aprovada pelo Decreto Legislativo N° 186/2008 e pelo Decreto N° 6.949 de 2009, pessoas
com deficiéncia sdo aquelas que t€ém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participac@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.
O TEA ¢ uma condi¢ao geral para um grupo de desordens complexas do desenvolvimento do
cérebro, antes, durante ou logo ap6s o nascimento.

A partir de 2013, houve uma das mudangas mais importantes da quinta edi¢do do
Manual Diagnoéstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), que ¢ a definicdo de
Transtorno do Espectro Autista com diagnéstico revisto. Na atual classificagao (DSM-V), o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ definido em diferentes niveis: autismo grave ou
severo; autismo moderado e autismo leve. Os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que
incluiam o Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infincia e as Sindromes de Asperger e Rett
foram absorvidos por um uUnico diagndstico, Transtornos do Espectro Autista - TEA. A
mudanga refletiu a visdo cientifica de que aqueles transtornos sdo, na verdade, uma mesma
condi¢do com gradagdes em dois grupos de sintomas: déficit na comunicacdo e interacao

social; padrio de comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos (ARAUJO,

2014).



Esses comportamentos muitas vezes se manifestam pelo interesse intenso e
focalizado em um assunto em particular; com movimentos corporais estereotipados, como
agitar as maos, e uma sensibilidade aumentada em relagdo a sons ou texturas. Muitos autistas
sdo pensadores visuais, geralmente ndo pensam por meio da linguagem oral. Assim, os
substantivos sdo as palavras mais faceis de aprender, pois em sua mente eles podem relacionar
a palavra a uma figura.

a) Comportamental - Interesses intensos ou hiperfoco; movimentos corporais
estereotipados e repetitivos, tais como agitar as maos; manipulacdo repetitiva de objetos, tais
como ligar e desligar ou alinhar brinquedos; insisténcia em aderir a rotinas, tais como passar
sempre pelo mesmo lugar e fazer as coisas exatamente na mesma ordem a cada vez; interesses
sensoriais incomuns, como cheirar objetos ou olhar atentamente para objetos em movimento;
sensibilidades sensoriais, incluindo aversdo ou hipersensibilidade a sons do cotidiano e
texturas, como secadores de cabelo, aspiradores de p6 e areia; deficiéncia intelectual ou
dificuldades de aprendizagem.

Devido as dificuldades que enfrentam, algumas pessoas com autismo poderdo
parecer comportar-se de forma inadequada. As razdes pelas quais isto acontece podem ser:

= A pessoa esta tentando se comunicar;

= A pessoa ndo compreende as regras sociais;

= A pessoa sente ansiosa, assustada ou frustrada;

= A pessoa gosta de uma determinada atividade, mas ndo compreende as

consequéncias desta. Por exemplo, uma pessoa com autismo gosta do som do vidro

quebrando, mas ndo percebe que nao ¢ seguro nem aceitavel quebrar vidros em publico.

b) Interagdo Social - utilizacao limitada e compreensdo da comunicagdo nao verbal,
como o olhar, a expressdo facial e o gesto; dificuldade de iniciar e manter amizades; falta de
compartilhamento de prazeres, interesses e atividades com outras pessoas; dificuldades com a
capacidade de resposta social e emocional. No ambiente escolar os estudantes poderdo:

= Ter dificuldades em compreender as emogdes e sentimentos das outras pessoas;

= Ter dificuldade em expressar as suas emog¢des e sentimentos de uma forma
socialmente aceita.

= Querer interagir com outras, mas nao saber como;
= Nao compreender as regras sociais para diferentes situacoes;
= Nao querer partilhar atividades com outros;

= Nao gostar de conhecer outras pessoas;



= Ter dificuldades em compreender e utilizar gestos, expressdes faciais ou tons de
voz;

» Ter dificuldade em responder a perguntas ou em seguir instrugdes;

= Repetir o que foi dito, isto significa “ecolalia”;

= Ter dificuldades em iniciar e manter uma conversa;

= Usar palavras complexas, mas ndo compreender o seu sentido;

= Falar de um interesse especifico que t€m, sem se aperceberem de que os outros
ndo partilham desse interesse;

* Algumas pessoas com TEA poderdo nao desenvolver a fala.

¢) Comunicagdo - desenvolvimento atrasado da linguagem; dificuldades de iniciar e
manter conversas; uso estereotipado e repetitivo da linguagem como repetir sempre as
mesmas frases. No ambiente escolar podemos identificar que:

* A maioria dos estudantes com TEA tem facilidade em aprender visualmente. A
utilizagcdo de objetos reais, imagens, demonstracdes e materiais escritos podem ajudar;

= Alguns estudantes com TEA s3ao muito atentos aos detalhes e a exatidao; Uma vez
aprendidos, ¢ provavel que as informagdes, rotinas ou processos sejam retidos. Por exemplo,
alguns poderao ser bons em musica, nimeros, fatos ou computadores;

= Alguns conseguem concentrar-se na sua area de interesse especifica durante muito
tempo e podem optar por estudar ou trabalhar em areas afins;

* A fixagdo pela rotina pode tornar as pessoas com autismo dependentes de um

ambiente organizado e estruturado para se sentirem confiantes.

B - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o
Estudante com TEA

A operacionalizagdo do AEE deve considerar as caracteristicas individuais de cada
estudante que apresenta Transtornos do Espectro Autista - TEA, o plano de atendimento para
eliminacdo de barreiras que dificultam ou impedem a interagdo social € a comunica¢do, como
também identifica as competéncias de comunicagdo e linguagem desenvolvidas pelo
estudante.

Propde-se, portanto, o acompanhamento das respostas do estudante durante as
atividades escolares para a aquisi¢cdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias,
considerando a multiplicidade de dimensdes que envolvem a alfabetizacdo, a resolugao das

tarefas e as relagdes interpessoais, ao longo de toda a escolarizagdo para que a escola se torne



um espaco de aprendizagem que proporciona a conquista da autonomia e estimula o
desenvolvimento das relagdes sociais € de novas competéncias, mediante as situagdes
desafiadoras promovendo as condi¢des para sua inser¢do educacional, profissional e social
(Nota técnica N° 24/2013).

O professor da Sala de Recursos Multifuncionais- SRM’s, juntamente com o
profissional de apoio que acompanha o estudante com TEA em articulacdo com o professor
da sala comum e representantes da familia precisa considerar os sintomas comportamentais,
desempenho na linguagem e condic¢des de aprendizagem para elaborar o plano de intervencao
pedagogica. Assim, recomenda-se o uso da escala de pontuacdo para autismo na Infancia
(Childhood Austism Rating Scale-CARS).

O professor do AEE poder4 usar a CARS (Anexo A), mantendo-se na dimensdo
pedagbgica, ndo para definicdo taxativa de diagnoéstico de TEA, mas para uso funcional no
estudo de caso e na elaboracdo das estratégias de intervencdo, com o objetivo de verificar os
aspectos comportamentais e realizar intervengdes pedagdgicas.

Com os dados colhidos por instrumental, o professor do AEE segue as seguintes
orientagdes:

a) Primeiro momento faz-se a listagem de:

= Comportamentos desejados dentro do padrao de normalidade por faixa etaria;

= Competéncias por série € ou area de conhecimento.

b) Segundo momento: realizar intervengdo no aspecto comportamental:

» [Identificar comportamentos que precisam ser modificados;

= Jdentificar comportamentos que precisam ser estimulados;

= Jdentificar e utilizar recursos ou estratégias que podem ser usados como
reforcadores (positivos ou negativos) e limitadores de comportamentos;

= Identificar situacdes que causam estresse no aluno.

= Jdentificar alteracdes na sensopercepgao.

c¢) Terceiro momento: realizar interven¢do no aspecto pedagdgico

= Identificar competéncias, habilidades desejaveis para a idade /série;

= Identificar os recursos que estimulam aprendizagens.

Um aspecto importante do desenvolvimento do estudante com TEA na educagdo
escolar ¢ a funcdo executiva, compreendida como o conjunto de condutas de pensamentos que
permite a utilizacdo de estratégias adequadas para alcangar um objetivo e “esta relacionada
com a capacidade de antecipar, planificar, controlar impulsos, inibir respostas inadequadas,

flexibilizar pensamento e a¢ao” (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p.17). Portanto, o



profissional do AEE devera estimular todas essas capacidades necessarias para o estudante
com TEA agir diante de situacdes novas, nas relagdes sociais, no alcance de objetivos ou na
satisfacdo de suas necessidades.

A estimulagdo e a educacdo cognitiva destinada ao estudante com TEA tém que
considerar a necessidade de realizar programas individuais em func¢do da evolucdo de

estudante.

C - Tipos mais usuais de Intervencio

a) TEACCH? — Tratamento e educagio para estudantes autistas e com distarbios
correlatos da comunicagdo tém como base a organizacdo do ambiente fisico por meio de
rotinas - organizadas em quadros painéis ou agendas e sistemas de trabalho, de forma a
adaptar o ambiente para tornar mais facil para o estudante compreendé-lo, assim como
compreender o que se espera dele. Por meio da organizacdo do ambiente e das tarefas, o
TEACCH visa desenvolver a independéncia do estudante (GAZEL, 2017).

b) ABA’ (Analise Aplicada do Comportamento) - Esta metodologia visa ensinar ao
estudante habilidades que ele ndo possui, introduzindo estas habilidades por etapas. Cada uma
¢ ensinada, em esquema individual, inicialmente apresentando-a associada a uma indicagao ou
instrucao. Quando necessario, ¢ oferecido um apoio (como, por exemplo, apoio fisico), que
deverd ser retirado tdo logo seja possivel, para ndo tornar o estudante dependente dele. A
resposta adequada do estudante tem como consequéncia a ocorréncia de algo agradavel para
ela, o que na pratica ¢ uma recompensa (ZAZULA e HAYDU, 2013).

Quando a recompensa ¢ utilizada de forma consistente, o estudante tende a repetir a
mesma reposta. O primeiro ponto importante ¢ tornar o aprendizado agradavel para o
estudante. O segundo ¢ ensina-lo a identificar os diferentes estimulos.

Respostas problemdticas, como negativas ou birras, ndo sdo propositadamente
reforgadas. Em vez disso, os dados e fatos registrados sdo analisados em profundidade como o
objetivo de detectar quais s3o os eventos que funcionam com refor¢o ou recompensa para os
comportamentos negativos, desencadeando-os. O estudante trabalha de forma positiva para
que nao ocorram comportamentos indesejados.

A repeticao ¢ um ponto importante nesse tipo de abordagem, assim como o registro

de todas as tentativas e seus resultados.

% Treatment and Education of Autistic and Communication related handicapped Children-TEACCH.
3 Applied Behavior Analysis — ABA- em portugués significa Analise Aplicada do Comportamento.



D - O papel dos profissionais envolvidos no AEE:
a) O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE na Sala Comum (Nota
Técnica N° 24/2013):

e O professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE tem o papel de
realizar intervencdo pedagdgica para o desenvolvimento das relagdes sociais e o estimulo a
comunicag¢do, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas, afetivas e
emocionais;

e Promover a superagdo do quadro de manifestacio de estereotipias e reagdes
negativas no contexto escolar, possibilitando a constru¢do de novos processos de significacao
da experiéncia de aprendizagem;

e Realizar a mediagdo pedagdgica nos processos de aquisi¢do de competéncias, por
meio da antecipacdo da organizag¢do das atividades inerentes ao cotidiano escolar; organizar
todas as atividades escolares de forma compartilhada com os demais estudantes, evitando o
estabelecimento de rituais inadequados, tais como: horario reduzido, alimentagdo em horario
diferenciado, aula em espagos separados;

e Disponibilizar as  tecnologias  assistivas, voltadas a comunicacdo
alternativa/aumentativa para estes sujeitos;

e Definir o tipo e nivel de flexibilizacdo curricular nos conteudos, nas atividades,
recursos € nos instrumentais de avaliacdo mediante as diferencas de desenvolvimento
emocional, social e intelectual dos estudantes com transtorno do espectro autista,
possibilitando experiéncias diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares;

e Fazer recomendagdes para adogdo de parametros individualizados e flexiveis de
avalia¢do pedagdgica, conforme estudo de caso, valorizando os pequenos progressos de cada
estudante em relagdo a si mesmo e ao grupo em que estd inserido;

e Fazer interlocu¢do com a area clinica quando o estudante estiver submetido a
tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de informagdes sobre seu
desenvolvimento;

e Qarantir a interlocu¢do permanente com a familia, favorecendo a compreensao
dos avangos e desafios enfrentados no processo de escolarizagdo, bem como dos fatores

extraescolares que possam interferir nesse processo.

b) O papel do profissional de apoio na sala comum

Conforme Nota Técnica SEESP/GAB N° 19/2010, de 8 de setembro de 2010, e a Lei



N° 13.146, de 6 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, o Profissional de Apoio — PA ¢ indispensavel para promocgado da acessibilidade e
para atendimento a necessidades especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade as
comunicagdes e da aten¢do aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene e locomocao.

Esse profissional destina-se ao estudante que ndo realiza as atividades de
alimentagdo, higiene, comunicacdo ou locomo¢do com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social. Justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados em
relacdo aos demais estudantes. O profissional de apoio ndo € substitutivo a escolariza¢do ou
ao atendimento educacional especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da
sala de recursos multifuncionais e demais atividades escolares.

As atribuigdes do Profissional de Apoio - PA:

* Auxiliar o(s) estudante(s) com deficiéncia em sua alimentagdo, de acordo com as
orientagdes do profissional especializado que o(s) acompanha;

* Auxiliar o(s) estudante(s) em sua higiene conforme orientagdes do profissional
especializado que o(s) acompanha, de acordo com as particularidades de cada estudante;

* Auxiliar o(s) estudante(s) em sua locomoc¢ao: conduzir a cadeira de rodas, apoia-
los quando caminharem, ainda que tenham dificuldade e/ou coloca-los e acompanha-los no
andador, de acordo com as orientagdes do profissional especializado que o(s) acompanha;

* Acompanhar o(s) estudante(s) no intervalo incentivando a interagdo com os
demais estudantes;

* Acompanhar e auxiliar os estudantes nas aulas de Educagao Fisica, estimulando-
0s a exercicios assistidos;

* Conhecer o historico do(s) estudante(s), buscando informagdes nos relatorios
anteriores;

* Socializar e discutir com os professores qualquer informac¢ao em relagdo ao(s)
estudante(s), recebida pela familia ou por outros profissionais;

* Participar de reunides pedagogicas, conselhos de classe, planejamentos e de
grupos de estudo na escola;

* Colaborar com o professor na realizagdo de relatdrios e/ou avaliagdes do

desempenho do estudante;

* Atuar de forma articulada com os professores do estudante, publico alvo da

educacao especial, da sala de aula comum, da sala de recursos multifuncionais, € com outros

profissionais no contexto da escola.



Nao ¢ atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
diferenciadas, ao estudante publico alvo da educacdo especial, nem responsabilizar-se pelo
ensino deste estudante. Ele deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a
familia, quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

Os estabelecimentos de ensino deverdo ofertar os recursos especificos como uso de
tecnologias assistivas e adaptagdes necessarias, principalmente no aspecto relativo a
comunicagdo, para garantir acesso a aprendizagem e a igualdade de condigdes no processo
educacional, cabendo-lhes a responsabilidade pelo provimento dos profissionais de apoio.

Portanto, essa obrigacdo ndo deverd ser transferida a familia do estudante, publico
alvo da educacdo especial, por meio da cobranca de taxas ou qualquer outra forma de repasse

desta atribuicao.

12.3 DeficiénciaVisual — Baixa Visiao e Cegueira
A - Caracterizacao
1 Do ponto de vista clinico:
Segundo a Organizagdo Mundial de Saude (ICD-10, 1999), a definicdo baseada em
medidas clinicas relativas a acuidade visual e o campo visual abrange:
a) Baixa Visdo: existem diversos tipos de perdas de visdo, correspondendo a baixa
visdo acuidades visuais compreendidas entre os 0.3 e os 0.05 com a melhor corregao optica.
b) Cegueira: acuidades visuais inferiores a 0.05 ou a um campo visual inferior a 10°

em torno do ponto de fixacao.

2 Do ponto de vista educacional:
A defini¢do sob um enfoque educacional (Conselho Internacional de Educagdo de
Pessoas com Deficiéncia Visual - Tailandia/1992) compreende a cegueira e a baixa visdo de
modo pratico (MEC, 2005):
a) Baixa Visdo — estudantes que apresentam desde condi¢des de indicar projecao de
luz até o grau em que a reducdo de sua acuidade visual limite o seu desempenho. Abrangem

dois grupos:

= Grupo 1 - Aqueles que veem objetos a poucos centimetros (2 ou 3 cm), usando a
visdo para muitas atividades escolares, sendo que alguns a utilizam para ler e escrever, com

ou sem auxilios Opticos, e outros precisam complementar essas atividades utilizando o



sistema Braille.
= Grupo 2 - Aqueles que, em algum grau, estdo limitados no uso da visdo, mas a
usam, predominantemente, no processo de ensino/aprendizagem, necessitando, muitas vezes,
de iluminag¢do especial, auxilios Opticos e outros recursos.
b) Cegos - estudantes que apresentam auséncia total de visao até a perda de projecao
de luz. Utilizam o sistema Braille como principal veiculo de comunicacao escrita no processo
de ensino/aprendizagem, ndo usando a visdo para aquisicdo de conhecimentos, mesmo que a

percep¢ao de luz os auxilie na orientagao e mobilidade.

B - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado — AEE para
Estudante com Deficiéncia Visual

Conforme Sé et al. (2007), o Atendimento Educacional Especializado - AEE apoia o
desenvolvimento do estudante, disponibiliza o ensino de linguagens e de cddigos especificos
de comunicac¢io e sinalizacdo, oferece tecnologias assistivas, realiza adequagao e producao de
materiais didaticos e pedagdgicos (transcreve, adapta, confecciona, amplia e grava de acordo
com as necessidades do estudante), responsabiliza-se pela formacdo continuada dos
professores, orientagdo a familia e a comunidade. Podera ainda realizar a avaliagao funcional,
por meio de um processo de observagdo e coleta de informagdes uteis sobre o estudante para
compreender as habilidades, competéncias, dificuldades e necessidades adaptativas do
estudante com deficiéncia visual, tendo em vista a intervencdo adequada.

A avaliacdo funcional da visdao deve incluir o docente de educagdo especial (AEE) e
tem como objetivo perceber o que vé e como v€ o estudante, e o que pode ser feito para

promover a aprendizagem usando a visdo (Apéndice B.3).

C - O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE na Sala Comum

a) No atendimento de estudantes com baixa visao:

O professor do atendimento educacional especializado desenvolve técnicas
especificas para avaliagdo funcional da visdo; reeducacdo da visdo residual do estudante;
utilizacao de recursos Opticos € ndo Opticos; adequacao da luz e escolha do melhor angulo
visual; uso de estimulos visuais em contrastes de cores; habilitagdo ou reabilitagdo na
Orientagdo e Mobilidade - OM e PEVI (Pratica Educacional para uma Vida Independente);
adequacdo do tamanho da letra e utilizacdo de recursos/equipamentos da informatica

acessivel.



b) No atendimento de estudantes cegos:

O professor do atendimento educacional especializado desenvolve técnicas
especificas para habilitacao ou reabilitagdo: OM (Orientacao e Mobilidade) e AVD (Atividade
da Vida Diaria), ou seja, PEVI (Pratica Educacional para uma Vida Independente); uso da
escrita cursiva para assinatura; conhecimento da Simbologia Matematica e técnicas de uso do
pré-soroban e do soroban; utilizacdo de equipamentos de informatica com programas e
periféricos adaptados munidos com sintetizadores de voz; utiliza¢ao da informatica aplicada a
producao Braille e adaptacdo ou producdo de material em relevo para complementos do

Braille (Apéndices B.4 e B.5).

12.4 Surdez ou Deficiéncia Auditiva
A - Caracterizacao

O professor precisa compreender a diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva.
Segundo Bisol, C. A. & Valentini, 2013:

1. Do ponto de vista organico:

Sdo termos sindnimos utilizados para se referir a qualquer tipo de perda auditiva em
grau leve, moderado, severo ou profundo, em um ou ambos os ouvidos:

a) Perda de grau leve: a palavra ¢ percebida pelo individuo apesar da perda de
alguns fonemas;

b) Perda moderada: a utilizagdo de protese auditiva e acompanhamento
fonoaudiologico sdao necessarios para suprir dificuldades de comunicacdo e aprendizagem;

c) Perda severa ou profunda: ndo had compreensao da palavra sem fazer o uso da
prétese auditiva ou, em alguns casos, do implante coclear.

2. Do ponto de vista historico e cultural:

a) Os Surdos: sdo pessoas que ndo se consideram deficientes, utilizam uma lingua
de sinais, valorizam sua historia, arte e literatura e propdem uma pedagogia propria para a
educagdo das criangas surdas. O surdo que se identifica com a lingua de sinais e a
comunidade surda ndo gostam de ser chamados de deficientes auditivos. Assim,
contrariamente ao que muitos podem supor, eles tém orgulho de ser surdos e ndo se
consideram deficientes. Essa diferenciacdo permite compreender, por exemplo, que um
surdo ndo passa despercebido em uma sala de aula ou em um local de trabalho, pois utiliza
as maos para se expressar em uma lingua gestual-visual e podera se utilizar da mediagao de

um intérprete de lingua de sinais.



b) Os Deficientes Auditivos: sdo as pessoas que nao se identificam com a cultura e
a comunidade surda. A situacdo da pessoa que nao se identifica com a comunidade surda
tende a ser mais delicada: alguns se incomodam muito quando seu déficit auditivo ¢
percebido, outros se reconhecem como deficientes auditivos (dependendo de sua histéria
anterior, da etiologia da surdez, de suas condi¢des atuais de vida etc.). A expressdo “surdo-
mudo” esta em desuso para ambos 0s casos.

O estudante com deficiéncia auditiva ¢ identificado pelo uso de uma proétese auditiva
ou quando se percebe alguma dificuldade de fala. O professor precisa saber que o uso de uma
protese auditiva, também conhecida como aparelho auditivo ou Aparelho de Amplificagcdo
Sonora Individual - AASI, ndo resolve todas as dificuldades do estudante com deficiéncia
auditiva, devendo ser entendida como um recurso a mais € ndo o Unico a ser utilizado para
melhorar as condi¢gdes para a comunicagdo. O beneficio do uso do AASI depende do tipo de
perda auditiva e do momento da vida do individuo em que ela ocorreu (antes, durante ou apos
a aquisi¢ao da fala), da qualidade do aparelho, da adequacao da prétese ao tipo de perda e as
caracteristicas do individuo, da regulagem e manutengdo, e do trabalho de adaptagdo ao uso

da protese que deve ser feito com fonoaudidlogos (reabilitagdo auditiva).

B - Operacionalizacido do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o
estudante com Surdez ou Deficiéncia Auditiva

O Atendimento Educacional Especializado - AEE do estudante com surdez ou com
deficiéncia auditiva deve ser desenvolvido em 3(trés) momentos didatico-pedagogicos
(Damazio-2007, pag. 25):

1° Momento do AEE em Libras

Todos os conhecimentos dos diferentes contetidos curriculares sdo explicados nessa
lingua de forma dialégica e de conversagdo, utilizando tecnologias assistivas para
acessibilidades. E realizado diariamente, no contraturno da sala comum, por professor
bilingue (preferencialmente surdo), em interlocu¢ao com o professor do ensino regular. A
organizacdo didatica desse momento de ensino requer o uso de imagens visuais, brinquedos
pedagbgicos, maquetes, murais, fotos, mapas, roteiros de planejamento, fichamentos,
esquemas ¢ de todo tipo de referéncias que possa ajudar na aprendizagem do conteudo

curricular.



2° Momento do AEE para ensino de Libras

Os estudantes com surdez terdo aulas de Libras, conforme o estdgio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que se encontram o que favorece o conhecimento e
a aquisigdo, principalmente de termos cientificos. Esse trabalho deve ser feito pelo professor

especializado e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente surdo) (Apéndice B.6).

3° Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa-LP:

O estudo da Lingua Portuguesa deve ser trabalhado diariamente, devido as suas
especificidades para pessoas com surdez, principalmente na modalidade escrita, a partir do
diagnostico feito do conhecimento do estudante sobre essa lingua.

Os estudantes com surdez escrevem em portugués como quem aprende uma segunda
lingua, porque a Libras ¢ a lingua natural dos surdos (Decreto 5.626 de 2005, art. 2°).
Portanto, “sua produgdo textual apresenta muita influéncia da primeira lingua, a lingua de
sinais. Esse fendomeno ¢ entendido como interlingua.” (NAVEGANTES et al, 2016)

Os estagios de interlingua (Apéndice B.7) em que o estudante surdo se encontra
devem ser levados em consideracdo durante todo o processo de aprendizagem da lingua
portuguesa escrita. Pois, a identificacdo das caracteristicas manisfestadas em cada estagio
facilita a interven¢do do professor de AEE no acompanhamento e avaliacdo do processo de

aprendizagem.

C - O papel dos profissionais envolvidos no AEE:

1 O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE na Sala Comum:

O professor de AEE deve ser bilingue (Lingua Portugués/Libras) e serd o
responsavel pela organizacdo e desenvolvimento dos 03(trés) momentos didaticos em
articulacdo com os demais profissionais envolvidos. No caso de a escola ndo disponibilizar o
instrutor e o intérprete de Libras, o professor da sala de recursos multifuncionais sera o
colaborador mais bem preparado para suprir essa falta. Podera mediar situagdes de
comunicagdo entre surdos e ouvintes na escola, mas nao pode assumir a func¢ao do intérprete

de Libras dentro da sala comum.

2 O Papel do Intérprete na Escola:
O tradutor/intérprete de Libras e o guia interprete para os casos de surdocegueira sao

os profissionais que dominam a lingua de sinais e a lingua falada do pais e sdo qualificados



para desempenhar a fun¢do de intérpretes na educagdo, para isso, precisam ter qualificagdo
especifica para atuar como tal. Segundo a Lei N° 12.319 de 2010, que dispde sobre o labor do
profissional intérprete de Libras, no artigo 6°, as atribui¢des destes profissionais no exercicio

de suas competéncias sio:

II - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagodgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetidos
curriculares.

IV - Atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das instituigdes
de ensino e reparti¢cdes publicas;

A seguir, ¢ descrita a ética que ¢ parte integrante do Regimento Interno do

Departamento Nacional de Intérpretes (QUADROS, 2007):

Art. 1°. Sdo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma
pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente ¢ de equilibrio
emocional. Ele guardara informagdes confidenciais e ndo podera trair confidéncias,
as quais foram confiadas a ele;

2°. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que seja
requerido pelo grupo a fazé-lo;

3°. O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sempre
transmitindo o pensamento, a intengdo ¢ o espirito do palestrante. Ele deve lembrar-
se dos limites de sua fun¢do e ndo ir além de sua responsabilidade;

4°. O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser prudente em
aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais,
quando necessario, especialmente em palestras técnicas;

5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderegos,
mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando ateng@o indevida sobre si
mesmo, durante o exercicio da fungéo.

Os alunos surdos participam das aulas visualmente e precisam de tempo para olhar
para o intérprete, olhar para as anotagdes do quadro, para os materiais que o professor estiver
utilizando em aula. Também, deve ser resolvido como serdo feitas as anotacdes referentes ao
contetdo, uma vez que o aluno surdo mantera sua atencdo na aula e ndo dispora de tempo
para realiza-las. Outro aspecto importante ¢ a garantia da participagdo do aluno surdo no
desenvolvimento da aula por meio de perguntas que exigem tempo dos colegas e professores
para que a interagao se dé. A questdo da iluminacdo também deve sempre ser considerada,
uma vez que sessoes de video e o uso de “datashow” podem ser recursos utilizados em sala de
aula.

Outros aspectos a serem considerados:

= O professor ¢ a figura que tem autoridade absoluta na sala de aula;

= Intérpretes devem manter-se neutros e garantir o direito dos alunos de manter as

informagoes confidenciais;



= Os intérpretes tém o direito de serem auxiliados pelo professor por meio de
explicagdes e revisdo dos contetidos que garantam a qualidade da sua atuacdo durante as
aulas;

» As aulas devem prever intervalos que garantem ao intérprete descansar, pois iSso
propiciara um melhor desempenho e lhe evitard problemas de saude;

* O intérprete ¢ apenas um dos elementos que garantird a acessibilidade.

A atuagao do tradutor/intérprete de Libras ¢ de grande importancia no contexto da
inclusao da pessoa surda em sociedade. As novas perspectivas de inclusdo para o surdo
evidenciaram necessidades de determinar as atribuicdes desse profissional no ambito
educacional:

= Ser o intermedidrio entre o professor e o aluno, ou seja, tornar compreensivel para
o aluno a mensagem do professor, ndo a de ensinar;

» Mediar situagdes de comunicagdo entre surdos e demais membros da comunidade
escolar;

= Viabilizar a interagdo e a participacao efetiva do aluno nas diferentes situacdes de
aprendizagem e interacao no contexto escolar;

» Informar a comunidade escolar sobre as formas mais adequadas de comunicagao
com os alunos surdos;

» Interpretar, de forma fidedigna, as informacdes e conhecimentos veiculados em
sala de aula e nas demais atividades curriculares desenvolvidas no contexto escolar;

» Dar oportunidade a expressao dos alunos surdos por meio da tradugdo, de forma
fidedigna, de suas opinides e reflexdes;

* Ter conhecimento prévio e dominio dos contetdos e temas a serem trabalhados
pelo professor;

» Ter um relacionamento amistoso com o professor regente de turma, oferecendo
informagdes adequadas sobre a importancia da interagdo deste com os alunos surdos;

= Sugerir aos docentes a adog¢do das estratégias metodologicas visuais mais
adequadas ao favorecimento da aprendizagem dos alunos surdos;

= Cumprir integralmente a carga horaria designada, de modo a oferecer apoio
especializado aos alunos surdos em todas as disciplinas previstas na matriz curricular semanal
para a série em questao;

= Participar das atividades pedagdgicas que envolvem o coletivo da escola: reunides
pedagogicas, conselhos de classe, atividades festivas, entre outros, fazendo as mediagdes de

comunicagdo necessarias para alunos e/ou profissionais surdos;



* Submeter-se aos direitos e deveres previstos aos demais profissionais, no
regimento da escola;

= Cumprir o Codigo de Etica, que regulamenta a pratica da interpretagdo/traducio
em Libras, emitido pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo de Surdos - FENEIS, o
qual deve ser de conhecimento da equipe técnico-pedagdgica do Estabelecimento de Ensino;

= Esclarecer e apoiar os professores no que diz respeito a escrita dos surdos,
acompanhando os professores, caso necessario € mediante solicitacdo, na corre¢dao das
avaliagdes e na leitura dos textos dos alunos;

» Traduzir todas as questdes da avaliagdo — do Portugués escrito para a Lingua de
Sinais — sem acréscimo de esclarecimentos, adendos, exemplificagdes ou demais auxilios,
pois eles, quando necessarios, dizem respeito somente ao professor regente;

» Auxiliar os alunos, durante a avaliacdo, no que se refere, exclusivamente, a
Lingua Portuguesa: significado, estrutura, 1éxico, contexto;

= Esclarecer aos alunos somente as questdes pertinentes a lingua e ao processo
interpretativo, salvo em casos extraordindrios em que a instituigdo o incumbir de algum aviso
especifico aos surdos;

= Oferecer ao professor regente, quando este solicitar, um “feedback” do processo
de ensino-aprendizagem decorrente de sua intermediagdo interpretativa sem, contudo, assumir
qualquer tipo de tutoria dos alunos;

* Reunir-se com um representante da institui¢do escolar e com os demais
intérpretes, sempre que surgir uma questdo inusitada e complexa relacionada a sua atuacdo

profissional.

O intérprete atua como mediador entre o professor e o estudante, fazendo a
interpretagdo dos conteudos trabalhados pelo professor para a Libras. A simples presenca do
intérprete de libras em sala de aula ndo garante o aprendizado do estudante, mas garante a
comunicagdo e a interacdo de ambos em sala de aula. Portanto, o professor ¢ a figura
responsavel pelo ensino, e o intérprete tem o papel de mediar a comunicacdo entre o estudante
surdo e a comunidade escolar, nao s6 na sala de aula como também em palestras ou outros
eventos escolares, como torneios esportivos.

O intérprete de Libras, na escola, tem a funcao educativa, mas ndo de educador. Deve
ter acesso, com antecedéncia, ao conteiido que serd passado em cada aula, a metodologia e
aos objetivos da disciplina para que possa participar da construgdo do conhecimento dos
estudantes. Isso permitird ao intérprete contribuir de forma soliddria e ndo arbitrdria na

selecdo de materiais, recursos e estratégias de aprendizagem, em parceria com o professor da



sala comum.

Cabe ao intérprete escolar ser o mediador na comunicagao entre surdos e ouvintes em
todas as situacdes de interagdo social no ambito da comunidade escolar seguindo seu codigo
de ética. Apresentar confiabilidade, imparcialidade, discri¢do, distancia profissional e
fidelidade no discurso que interpreta, tendo corresponsabilidade na compreensdo dos

conteudos por parte do estudante.

3 O Papel do Instrutor de Libras:

O ensino de Libras ¢ realizado pelo professor de AEE ou instrutor de Libras
(preferencialmente surdo e com formagdo pedagogica), de acordo com o estagio de
desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o estudante se encontra (BRASIL, 2005).

O instrutor de Libras ¢ o profissional ouvinte ou surdo responsavel pelo ensino da
Libras, cujas atribui¢des estdo abaixo citadas:

= Ministrar cursos para surdos e ouvintes;

* Desenvolver atividades programdticas como oficinas pedagdgicas para
professores, coordenagdo e comunidade escolar;

* Atuar nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteudos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagodgicas;

= Esclarecer aos alunos questdes pertinentes a lingua de sinais, cultura e identidade
dos surdos;

» Mostrar e informar aos professores e intérpretes as particularidades dos surdos e,
sempre que necessario, sugerir a adequagao de forma de exposicdo dos conteudos e tais
especificidades;

= Preparar previamente suas aulas, buscando recursos adequados e estratégias para o
ensino de Libras, zelando por imparcialidade e neutralidade;

= Apoiar a acessibilidade aos servicos e atividades-fim da institui¢do de ensino.

12.5 Surdocegueira
A - Caracterizacio

A surdocegueira ¢ uma condi¢ao que apresenta outras dificuldades além daquelas
causadas pela cegueira e pela surdez. O termo hifenizado indica uma condi¢do que somaria as
dificuldades da surdez e da cegueira. A palavra sem hifen indicaria uma diferenga, uma

condi¢do Unica e o impacto da perda dupla sdo multiplicativos e ndo aditivos (BOSCO, 2010).



E, portanto, uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e visuais
concomitantemente em diferentes graus e que demanda o desenvolvimento de diferentes
formas de comunicagdo alternativas para que a pessoa surdocega possa interagir no meio

social.

B - Classificacao e Categorias

Os estudantes sdo classificados em surdocego pré-linguistico, isto €, antes da
aquisicao de uma lingua, e pos-linguistico. Podem ser subdivididos em quatro categorias, que
ainda podem ser agrupadas em congénitas ou adquiridas:

a) Individuos que eram cegos ou baixa visdo e se tornaram surdos/deficientes
auditivos;

b) Individuos que eram surdos/deficientes auditivos e se tornaram cegos ou baixa
visdo;

¢) Individuos que se tornaram surdocegos;

d) Individuos que nasceram ou adquiriram surdocegueira precocemente, ou seja,
ndo tiveram a oportunidade de desenvolver linguagem, habilidades comunicativas ou

cognitivas nem base conceitual sobre a qual possam construir uma compreensao de mundo.

C - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o
Estudante com Surdocegueira

O atendimento educacional exige um trabalho cooperativo entre pais, professor do
AEE, professor guia-intérprete, terapeutas, direcdo, coordenagdo escolar e professores da sala
comum; exigéncia de atengdo ao progresso do estudante, apoio individualizado, curriculo
complementar numa abordagem transdisciplinar, ambientes estruturados e, se necessario,

acompanhamento de profissionais da area de satde.

D - O Papel dos Profissionais Envolvidos no AEE:
1. O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE na Sala Comum:

= Atuar em interface com o professor da sala comum para compartilhar
informacodes, orientagdes ¢ a realizar a avaliagdo conjunta das necessidades do estudante e das
adequagdes especificas a serem realizadas, fazendo a organizagao do ambiente.

= Identificar as barreiras de aprendizagem e promover as adequagdes que ajudarao a

participagdo desses estudantes na turma;



» Proporcionar orientagdes especificas para familias e para equipe escolar.

= Garantir a satisfacdo das necessidades iniciais: ambiente receptivo, um indicativo
para identificar e reconhecer o professor, indicativos para autopercepcao, referenciais
tridimensionais para mobilidade no espago escolar, antecipa¢do de atividades com objetos
concretos e de facil identificagao.

* Recomendar, quando necessario, a ampliagdio do tempo para realizacdo de
avaliagOes e a utilizacdo da técnica de valoracdao auténtica (registro de todas as formas de
expressdo de aprendizagem e atribuir valor quantitativo, quando ndo for possivel a prova

escrita).

2. O Papel do Guia-Intérprete ou de Instrutor Mediador:

= Para os estudantes surdocegos sdo necessarios os servigos de: guia-intérprete ou
de instrutor mediador, para guiar, interpretar e mediar a comunicagdo. Os monitores podem
apoiar em atividades fora da sala.

= Tém o papel de suprir as necessidades no ambito do funcionamento sensorial com
estimulos organizados e significativos, promovendo a constru¢ao de consciéncia corporal,
desenvolvimento motor, afetivo e a autonomia.

* Devem ajudar o estudante a obter informagdes completas conforme seu sistema de

comunicagao ¢ a participar efetivamente das aulas.

12.6 Deficiéncia Fisica

A - Caracterizacio

Define-se a deficiéncia fisica como "diferentes condi¢des motoras que acometem as
pessoas comprometendo a mobilidade, a coordenacdo motora geral e da fala, em
consequéncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares, ortopédicas, ou mas formagdes
congénitas ou adquiridas" (Decreto N° 5.296/2004).

De acordo com o Decreto N° 5.296 de 2 de dezembro de 2004;

Deficiéncia fisica ¢ alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia; monoplegia, monoparesia; tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes.



B - Tipos

e Monoplegia/monoparesia - perda total ou parcial dos movimentos de um membro,
braco ou perna;

e Paraplegia/paraparesia - perda total ou parcial dos movimentos das pernas;

e Tetraplegia/tetraparesia - perda total ou parcial dos movimentos dos dois bragos e

das duas pernas;

e Hemiplegia/hemiparesia - perda parcial das fungdes motoras de um hemisfério do
corpo (direito ou esquerdo);

e Ostomia - pessoas que tém uma abertura feita através de cirurgia no organismo
que liga um Orgdo interno com meio externo (ex. intestino ou bexiga) para eliminagdo de
fezes ou urina, sendo necessaria bolsa coletora;

e Amputacdo ou auséncia de membro;

e Paralisia cerebral - lesdo de uma ou mais areas do sistema nervoso central, tendo
como consequéncia alteracdes psicomotoras, podendo ou ndo causar deficiéncia mental;

e Nanismo;

e Membros com deformidade congénita ou adquirida;

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso.

As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir grandes limitac¢des fisicas de grau e gravidades varidveis, segundo

os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida (MEC, 2006).

C - A Deficiéncia Fisica pode ser:

e Temporaria - quando tratada, permite que o individuo volte as suas condi¢des
anteriores.

e Recuperavel - quando permite melhora diante do tratamento, ou supléncia por
outras areas nao atingidas.

e Definitiva - quando apesar do tratamento, o individuo nao apresenta possibilidade
de cura, substitui¢ao ou supléncia.

e Compensavel - ¢ a que permite melhora por substitui¢ao de 6rgdos. Por exemplo, a

amputagdo compensavel pelo uso da protese.



D - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado - AEE para o
Estudante com Deficiéncia Fisica

O Atendimento Educacional Especializado do estudante com deficiéncia fisica
estrutura-se a partir de um estudo de caso, de acordo com a diversidade de tipos e graus de
comprometimento. Disponibilizam-se condi¢des para a locomog¢do, comunicagdo, conforto e
seguranca, garantindo o acesso ao conhecimento na sala comum e a relagdo de modo

funcional no ambiente educacional através de tecnologias assistivas (Apéndice B.8).

E - O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE na Sala Comum

O professor do AEE deve fazer levantamento das necessidades do estudante para
selecionar os recursos adequados para utilizagdo tanto na Sala de Recursos Multifuncionais
quanto na sala comum. Portanto, alguns questionamentos podem ser feitos, com o objetivo de
acompanhar e avaliar o processo de inclusao de seu estudante com deficiéncia fisica.

e Como o estudante com deficiéncia fisica esta se relacionando com os demais e
participando das atividades em grupo?

e Os recursos selecionados e colocados a disposicao dos estudantes estdo atingindo
os objetivos educacionais para os quais foram propostos?

e Como o estudante estd evoluindo em seu processo de aprendizagem?

e As habilidades e competéncias dos estudantes estdo sendo desenvolvidas?

e Existem canais de comunicacdo adequados que garantam a detecg¢do e a analise
das dificuldades de aceitagdo do estudante com deficiéncia fisica por parte dele mesmo e dos
demais?

e O ecstudante, usuario do recurso, estd sendo ouvido com relacdo a sua

funcionalidade?

12.7 Altas Habilidades/Superdotacio
A - Caracterizacio

Conforme MEC/SEESP, 2008, o estudante com Altas Habilidades ¢ aquele que
demonstra potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e na realizagdo de tarefas em dareas de seu

interesse (Apéndices B.9 e B.10).

Reconhece-se o estudante com altas habilidades/superdotacdo, por meio das



necessidades de motivagdes especificas, incluindo a ndo aceitacao da rigidez curricular e de
aspectos do cotidiano escolar, sao identificados como trabalhosos e indisciplinados, deixando
de receber o atendimento educacional do qual necessita, como por exemplo, o enriquecimento
e aprofundamento curricular. CNE/CEB N°17 (2002).

Por isso, muitas vezes o estudante abandona o sistema educacional por dificuldades
de relacionamento. O programa de atendimento educacional prevé o enriquecimento
curricular e garante a aceleragao conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases - LDB 9394/96 (art.
24).

O diagnostico ¢ complexo e depende da aten¢do do professor e de um cuidadoso
estudo de caso, para ndo confundir com o estudante superestimulado.

Caracteristicas mais comuns:

* Aprende facil e rapidamente;

« E original, imaginativo, criativo, ndo convencional;

* Esta sempre bem informado, inclusive em areas ndo comuns;
* Pensa de forma incomum para resolver problemas;

+ E persistente, independente, autodirecionado (faz coisas sem que seja mandado);

* Persuasivo, ¢ capaz de influenciar os outros;
* Mostra senso comum ¢ pode ndo tolerar tolices;

* Inquisitivo e cético e estar sempre curioso sobre o como e o porqué das coisas;

* Adapta-se com bastante rapidez a novas situagdes e a novos ambientes;
* E esperto ao fazer coisas com materiais comuns;

* Tem muitas habilidades nas artes (musica, danga, desenho etc.);

* Entende a importancia da natureza (tempo, lua, sol estrelas solo etc.)

* Tem vocabulario excepcional, ¢ verbalmente fluente;

* Aprende facilmente novas linguas;

* Trabalhador independente;

* Tem bom julgamento, ¢ logico;

« E flexivel e aberto;

* Versatil, tem multiplos interesses, alguns deles acima da idade cronolégica;
* Mostra sacadas e percep¢des incomuns;

* Demonstra alto nivel de sensibilidade e empatia com os outros;

* Apresenta excelente senso de humor;



* Resiste a rotina e a repeticao;
* Expressa ideias e reacdes, frequentemente de forma argumentativa;

¢ E sensivel a verdade e a honra.

B - Areas Envolvidas:

* Talento intelectual, em suas diferentes manifestagoes;
» Talento criativo autdbnomo (pintura, teatro, musica...)
» Talento psicomotor (esporte, danca...)

» Talento social (sensibilidade em relagdao aos demais, capacidade de colaboragao,

responsabilidade social, conduta moral...).

C - Operacionalizacio do Atendimento Educacional Especializado — AEE para o
Estudante com Altas Habilidades/Superdotag¢ao
O Atendimento Educacional Especializado — AEE, no espago Sala de Recursos
Multifuncionais, ¢ desenvolvido em articulagdo com a sala comum, com a perspectiva de
desenvolver um curriculo criativo e desafiador, criando ambiente em que os estudantes
possam produzir conhecimentos e desenvolver técnicas de resolugdo de problemas,
explorando novos topicos e ideias interessantes.
A Sala de Recursos Multifuncionais tem a fungao de:
e Oferecer estratégias de ensino planejadas para promover altos niveis de
aprendizagem, produgao criativa, motivacao e respeito as diferencgas de cada estudante;
e Oportunizar a descoberta do potencial dos estudantes nas diversas areas de ensino;
e Identificar e realizar projetos de interesse, dreas de habilidades e preferéncias dos

estudantes;

e Promover atividades de enriquecimento incluindo estudos independentes,
pequenos grupos de investigagdo, pequenos cursos e projetos envolvendo métodos de

pesquisa cientifica;

e Desenvolver projetos de acordo com as necessidades sociais da comunidade, com
a finalidade de contribuir para o desenvolvimento local por meio de sugestdes para a
resolugdo de problemas enfrentados pela populacao;

e Proceder a aceleracdo que possibilite o avango dos estudantes nas séries ou ciclos.



D - O Papel do Professor Especializado e a Interface do AEE com a Sala Comum

A identificagdo do aluno, apds a indicagdo, passa por um periodo de observagao
assistida nas Salas de Recursos Multifuncionais, num periodo de 04 a 16 semanas, em que a
qualidade de seu interesse e sua producdo ¢ considerada de forma processual. Nesse periodo,
o professor de AEE faz o mapeamento dos interesses, caracteristicas e estilos de
aprendizagem e capacidade de expressdo de cada estudante, com a aplicagdo de instrumentais
(Apéndices B.11 e B.12), e realizacdo de atividades de enriquecimento.

Recomenda-se que conheca as caracteristicas individuais dos estudantes com
superdotacdo/altas habilidades e as diferentes formas de manifestagdo de suas singularidades
com uma postura de observador. Convém lembrar que ndo ¢ tarefa do professor da Sala de
Recursos Multifuncionais estabelecer diagnosticos, mas sim executar um Programa de
desenvolvimento de Talentos e Habilidades durante a educacdo basica ou até quando o
estudante manifestar interesse em participar das atividades na area de conhecimento conforme
seus interesses, além de construir o portfolio de talento total. A construcdo do portfolio de
talento total ¢ um processo sistematico que faz parte do atendimento do estudante, tanto no
periodo de observacdo assistida como no desenvolvimento do Programa de Talentos e
Habilidades.

Portanto, o trabalho pedagogico requer estratégias diversificadas e apoio externo que
estimulem as inteligéncias individuais por meio da criatividade;

Assim, o professor especializado e o professor da sala comum devem ter a seguinte
postura:

e Valorizar a criatividade;

e Incentivar os estudantes a experimentar novas ideias;

e Ser tolerante com acontecimentos nao habituais;

e Evitar as solu¢des programadas;

e Estimular o pensamento independente;

e Exercitar a critica positiva;

e Oferecer materiais e tempo suficiente como estimulo para novas ideias;
e Facilitar novas perspectivas;

e Fazer com que o proprio estudante se mostre flexivel, aberto e interessado nos

aspectos criativos.



13. ESTRATEGIAS DE DESENVOLVIMENTO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

Tendo como pressuposto basico a inclusdo, recomendam-se, em linhas gerais,
estratégias para desenvolvimento do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais (Apéndice C).
As sugestdes metodologicas recomendadas consistem em um complemento ou suplemento a
educagdo comum e constituem um plano norteador que sera desenvolvido nas escolas
inclusivas (Apéndice D).

Para operacionalizagdo das agdes, serdo realizadas as seguintes atividades:

e Implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais junto aos professores e

gestores por meio de encontros pedagdgicos;

e Formagao continuada para os profissionais da capital, realizada em articulacao
com as equipes de formadores dos Centros de AEE;

e Formacdo continuada para os profissionais dos municipios, ministrada pelos
técnicos da educacdo especial na sede de cada Geréncia Regional de Educagdo - GRE. Nos
demais municipios, os coordenadores de escola/ou supervisores municipais receberdo material
instrucional que devera ser multiplicado e aplicado nas escolas inclusivas com matriculas de
estudantes publico alvo da educagdo especial;

e Monitoramento dos resultados.

Faz-se necessario que, dentro do sistema estadual de ensino, os setores responsaveis
assumam o compromisso de:

e Estabelecer um sistema de informagdes completas sobre o estudante, publico alvo
da educacdo especial, coletadas pelo censo educacional e pelos censos populacionais.

e Articular parceria com gestores da area de saide em todos os municipios do Piaui,
para diagnostico e acompanhamento necessario;

e Assessorar a institucionalizacdo da oferta do AEE no projeto pedagogico de todas
as escolas da rede publica de ensino, caracterizando o tipo de atendimento, acessibilidades e o
proposta de formagdo continuada em servico;

e Garantir os profissionais de apoio necessarios ao processo de inclusio;

e Produzir e/ou distribuir livros didaticos no formato Braille, caracteres ampliados,
formato Mecdaisy e complementos adaptados para todos os estudantes cegos ou com baixa
visdo do Ensino Fundamental e Médio;

e Ampliar o fornecimento e uso de equipamentos de informatica acessivel como



apoio a aprendizagem de todos os estudantes com deficiéncia visual, matriculados em sala

comum de escolas publicas estaduais.

14. PROCEDIMENTOS PARA GESTAO DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM,
AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO

a) Gestao dos processos de aprendizagem

Consiste na organizacdo de situacdes de aprendizagem nos espacos das Salas de
Recursos Multifuncionais, bem como na interlocu¢ao com o professor do ensino comum.

A agdo do professor na Sala de Recursos Multifuncionais deve centrar-se na atencao
aos aspectos que podem potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante com
deficiéncia, objetivando também eliminar as barreiras que dificultam a sua aprendizagem.
Para potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante com deficiéncia, o
professor podera usar recursos de baixa e alta tecnologia, selecionar e produzir materiais de
acessibilidade.

O professor do AEE, ao interagir com o professor do ensino comum, obtém
informacgoes sobre a frequéncia, permanéncia e participacao do estudante na sala de aula, bem

como seu desempenho de aprendizagem (GOMES, et al., 2010).

b) Avaliacdo dos processos de aprendizagem

As Diretrizes Basicas Nacionais para a Educacao Especial orientam que a educagao
da pessoa com Necessidades Educacionais Especiais - NEE’s objetiva identificar os
obstaculos que impedem ou dificultam o processo educativo em suas multiplas dimensdes,
assim se delineiam as intervengdes especificas de cada estudante (BRASIL, 2008).

Nessa perspectiva para avaliar o estudante, publico alvo da educagdo especial, ¢
necessario ampliar conhecimentos a respeito de como este sujeito modela internamente suas
acoes, dispondo-as numa ldégica intencional dirigida para atingir objetivos determinados.
Desse modo, o ensino ¢ organizado de forma que considere os estudantes em suas distintas
capacidades. A individualizagdo do ensino exige “a individualizagdo dos alvos, da didatica e
da avaliagao” (BEYER, 2013, p.29).

No contexto do Atendimento Educacional Especializado - AEE, Gomes (2010),
recomenda que o estudante com deficiéncia seja avaliado por meio de estudo de caso, que

deve ser efetivado pelo professor do AEE em colaboragdao com o professor do ensino comum



e com outros profissionais que trabalham com esse estudante na sua experiéncia educacional,
com a finalidade de reunir informacgdes a partir de evidéncias no espago da sala comum, na
sala de AEE, no ambiente escolar extraclasse, no ambiente familiar e junto ao proprio
estudante, para que se possa tragar um perfil que permita a elaboragdo do Plano de
Desenvolvimento Individual- PDIL.

O Plano de Desenvolvimento Individual- PDI é o documento em que o professor ira
registrar o resultado da avaliagdo e a intervengao especializada, realizada pelo professor do
AEE na Sala de Recursos Multifuncionais.

No desempenho da fun¢do de realizar a interface com o professor do ensino comum,

Gomes (2010, p 13) orienta que o professor de AEE:

[...] avalia como o estudante se relaciona com o saber, como ele responde as
solicitagcdes do professor, se ele manifesta atitudes de dependéncia ou autonomia e
se € necessario o uso de recursos, equipamentos ¢ materiais para a acessibilidade ao
conhecimento curricular. Ele avalia também, se o estudante apresenta melhor
desempenho em atividades individuais, em pequenos grupos ou em grupos maiores €
a forma como interage com os colegas.

Durante a avaliacdo do processo de aprendizagem, o profissional responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado em contato com o professor da sala comum deve
também observar:

e O tipo de atividade proposta utiliza atividades que permitam ao estudante se
expressar de acordo com a sua evolugdo conceitual, como organiza a sequéncia didatica dos
conteudos, se esta atento aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

e Se o0 ensino na sala comum utiliza estratégias da aprendizagem cooperativa e
como procede em relagdo aos agrupamentos dos estudantes.

O profissional do AEE acompanha por meio de dados fornecidos pelo professor da
sala comum, ou de observagdo direta o desempenho do estudante no contexto da sala de
aula.

A sistematica de avaliacdo adotada para todos os estudantes no Projeto Politico
Pedagdgico da escola deve ser também aplicada aos estudantes, publico alvo da educacao
especial, desde que se respeitem algumas recomendacgdes especificas:

¢ Que sejam aplicadas sistematicamente todas as técnicas alternativas e os recursos
da avaliac¢ao formativa, desde o inicio do ano letivo;

e Que se utilizem os procedimentos de mediacdo do conhecimento e estratégias de
estimulacdo daaprendizagem;

¢ Que, no processo de avaliagdo, o professor esteja atento ndo sé aos resultados que

qualificam o desempenho do estudante correspondendo a uma “nota” (0 a 10), mas também



analise e valorize as situagdes educacionais que influem no processo de aprendizagem de
modo a realizar um acompanhamento ¢ um controle sistematico do processo de aquisi¢ao
deconhecimento.

¢ Que avalie cada estudante a partir do diagnostico, analisando suas evolugdes, sem
compara-lo com os demais.

e Que cada avaliagdo, em relacdo as anteriores, intencione proporcionar ao
estudante uma realizagdo maxima, e nao classifica-lo por nota.

e Que, ap6s o estudo de caso, a equipe pedagoégica da escola verifique a

possibilidade de aproximacao idade/série.

¢) Acompanhamento dos processos de aprendizagem

Consiste no desenvolvimento de agdes que visam ao progresso no desenvolvimento e
na aprendizagem do estudante, bem como a sua melhor interagdo no espaco escolar.

O acompanhamento pedagdgico do estudante deve ser registrado em relatorio
semestral elaborado pelo professor da SRM’s juntamente com a equipe técnica pedagdgica e,
sempre que possivel, com o professor e profissional de apoio da classe comum.

O relatdrio pedagdgico semestral deve apresentar, qualitativamente, os registros dos
avangos académicos, complementado com os dados que se fizerem necessarios e depois
arquivado na pasta individual do estudante.

Semestralmente deve ocorrer o acompanhamento da pratica docente e a reavaliagao
periddica dos processos de intervengdo educativa propostos por cada estudante e pela equipe
técnico-pedagdgica da escola, com a finalidade de realizar ajustes ou modificacdes no
processo de ensino e de aprendizagem.

Quando o estudante ndo frequentar a Sala de Recursos Multifuncionais -
Atendimento Educacional Especializado - AEE, o seu desligamento deve ser formalizado
justificando o motivo do afastamento por meio de relatério pedagogico elaborado pelo

professor do AEE em conjunto com a equipe técnico-pedagogica da escola.

15. TRANSFERENCIA DO ESTUDANTE

Na documentacdo de transferéncia do estudante para outra escola, além dos
documentos da classe comum, deve ser acrescentada a cdpia do relatério da avaliagdo
pedagogica no contexto escolar e copia do ultimo relatério de acompanhamento individual.

Em caso de transferéncia, deve acompanhar, junto ao historico escolar, um relatério sintese do



AEE. Entretanto, no Histérico Escolar ndo deve constar que o estudante frequentou a SRM’s.

16. RECURSOS HUMANOS, EQUIPAMENTOS E MATERIAIS PEDAGOGICOS DE
ACESSIBILIDADE

A escola, por intermédio de sua mantenedora, prevera e provera a Sala de Recursos
Multifuncionais recursos humanos, materiais pedagdgicos e equipamentos de acessibilidade
aos estudantes para permitir-lhes o desenvolvimento de aprendizagem.

a) Recursos Humanos:

e Professores de Salas de Recursos Multifuncionais e professores de sala comum;
e Profissionais de Apoio;

e Instrutores/Intérpretes de Libras;

e Instrutores mediadores;

¢ QGuia-intérprete;

e Parceiros;

e Além de equipes gestoras das escolas, Geréncias Regionais de Educacao - GRE’s
e SEDUC;

b) Equipamentos e materiais pedagogicos de acessibilidade

Existem equipamentos e materiais pedagodgicos de acessibilidade destinados
especificamente para Sala de Recursos Multifuncionais Tipo I e Tipo II (Apéndice E) ou
adaptados para uso no espaco do AEE, bem como aqueles que devem ser utilizados na sala
comum, por exemplo:

1. Para o estudante com deficiéncia fisica:

e Mobiliario escolar adaptado, recursos de comunicagdo alternativa e aumentativa,

engrossadores de lapis, proteses etc.

2. Para o estudante com baixa visao:

e Auxilios opticos: sdo recursos que utilizam lentes para melhorar o desempenho
visual, mediante prescricdo e orientacdo oftalmologica, conforme as especificidades de cada
caso. Por isso, ndo sio todos os estudantes com baixa visdo que os utilizam. E recomendavel
que, mesmo com uso de recursos opticos, o professor deve fazer a adaptacao do material do
estudante ou solicitar ao AEE. Os recursos de auxilios Opticos podem ser: para longe -

telelupas (monoculares e binoculares) e lunetas telessistemas; para perto - 6culos especiais,



lupas manuais ou lupas de mesa e de apoio.

e Auxilios ndo Opticos: sdo recursos que ndo utilizam lentes para melhorar o
desempenho visual. Ex: tipos ampliados, plano inclinado, softwares com magnificadores de
tela e programas com sintetizadores de voz, circuito fechado de televisdo, acessorios (lapis 3B
ou 6B, canetas de ponta porosa, cadernos com pauta ampliada, tiposcopios).

3. Para o estudante com cegueira:

e Equipamentos e materiais didaticos pedagogicos: reglete de mesa e de bolso,
puncdo, prancha, soroban, bengala, papel gramatura 120, impressos Braille em formulério
continuo, atividades em Braille, desenhos, mapas e tabelas em relevo produzidas em papel
Braillon; “softwares” leitores de tela, sintetizadores de voz, “notebook” com DOSVOX ou
MECDAISY, livro didatico acessivel, bola com guizo e outros recursos adaptados.

e Espaco fisico: tamanho adequado, localizacdo, salubridade, iluminacdo e
ventilagdo de acordo com os padrdes da Associa¢do Brasileira de Normas Técnicas (ABNT
N° 9050/ 2015) e os recursos para a elaboracdo de Projetos e adequacdo de Edificagdes

utilizando o PDDE através do PDE/ESCOLA.

17 AUTORIZACAO/RENOVACAO DE AUTORIZACAO/AMPLIACAO DE CARGA
HORARIA E CESSAO

A Sala de Recursos Multifuncionais podera funcionar em estabelecimento de Ensino
Regular no Ensino Fundamental e Ensino Médio devidamente autorizada pela Secretaria de
Educacao do Estado/SEDUC, de acordo com a documentagao exigida e verificagdo adicional
(autorizagdo de funcionamento) ou verificacdo periddica (renovacdo de autorizacdo de
funcionamento) feita por meio da Geréncia de Educagao Especial- GEE/UNEA (SEDUC-PI).

Em casos em que a sala permanece desativada por um ano letivo, devido a falta de
matricula de estudantes, publico alvo da educacgdo especial ou de espaco fisico os recursos e
equipamentos devem ser transferidos, ou seja, cedidos para outra escola estadual desde que
seja confirmada demanda de matricula e registrado o procedimento sob a coordenagdo da

GEE/SEDUC.

Conforme o estabelecido na Portaria SECADI/MEC, n°® 25/2012, a disponibilizacdo
dos recusos de tecnologia assistiva, no ambito do Programa Implantagao de Salas de
Recursos Multifuncionais, visa apoiar a oferta do atendimento educacional
especializado. Portanto, ndo devem ser realocados para outros fins. “Os recursos
pedagogicos de acessibilidade podem ser utilizados pelo estudante em sala de aula
ou em domicilio, sendo vedado o desvio com outros propositos”, mesmo dentro do

ambito escolar (MEC, 2015).



18. AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO SISTEMATICO DO PROGRAMA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONALIS - SRM's

A Geréncia de Educagao Especial - GEE ¢ o setor responsavel pela implantacio,
monitoramento ¢ avaliacdo de programas, projetos e acdes pedagdgicas que garantam o

atendimento e a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.
a) A Geréncia de Educacao Especial — GEE ¢ responsavel por:

e Elaborar e divulgar diretrizes curriculares e técnico-pedagogicas para a educacao
especial que orientem o processo de construgdo coletiva e implementagao do projeto politico-
pedagdgico das unidades escolares da rede publica estadual,

e Monitorar e avaliar, por intermédio da Coordenacdo de Ensino e Aprendizagem
das GRE’s, a execucdo do Projeto Politico Pedagogico das unidades escolares, com énfase no
processo de ensino e aprendizagem;

e Promover a forma¢do continuada em servico dos técnicos que atuam na
coordenacdao de ensino e aprendizagem das GRE’s e dos coordenadores pedagogicos das
unidades escolares;

e Coordenar e monitorar a implementacdo de programas e projetos desenvolvidos
por iniciativa do governo federal ou aqueles desenvolvidos em parceria com outros 6rgaos ou
instituicdes estaduais e municipais;

e Proporcionar o intercambio entre os profissionais que atuam na educacdo especial
com o objetivo de possibilitar troca de informacgdes, conhecimentos e experiéncias.

e Orientar sistemticamente os gestores escolares sobre as regulamentacdes legais
que assegurem o processo de inclusdo escolar;

e Monitorar indicadores referentes a inclusdo nas escolas da rede estadual de ensino
através da acdo conjunta com os técnicos de educagdo especial que atuam em cada Geréncia
Regional de Educagao;

e Assessorar pedagogicamente nas GRE’s para implementagdo e expansdo do AEE
em Sala de Recursos Multifuncionais ¢ Centros Especializados;

e Organizar propostas de intervencdo na comunidade escolar apods andlise dos
indicadores referentes a inclusao;

e Propor e acompanhar o processo de aquisi¢ao de equipamentos de acessibilidade a

serem utilizados em Sala de Recursos Multifuncionais;



e Realizar palestras nas unidades escolares da rede estadual de ensino (gestores,
professores da sala comum e sala de recursos multifuncionais, profissionais de apoio,
intérpretes, instrutor de libras, guia intérprete);

e Articular, organizar e realizar cursos de formacao continuada;

e (Coordenar as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos Centros Especializados
referentes a formagao continuada, produ¢ao ou adaptacdo de materiais especificos e a oferta
de Atendimento Educacional Especializado — AEE;

e Produzir materiais de suporte pedagogico e informativo a serem utilizados em
situagdo de formagdo continuada dos professores que atendem alunos com necessidades

educacionais especiais em a¢do colaborativa com os Centros Especializados.

b) A Equipe gestora da escola ¢ responsavel por:
e Institucionalizar o AEE no seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP;

e Realizar o encaminhamento do estudante que deverda ser beneficiado pelo
Programa de Implantagdo da Sala de Recursos Multifuncionais conforme a indicacdo da sala
comum ¢ informar a familia sobre a oferta do atendimento especializado;

e Acompanhar a realizacdo do estudo de caso, junto aos profissionais do AEE,
professores da sala comum e a familia;

e Participar do processo de acompanhamento, aprendizagem e avaliagdo do
estudante publico alvo da educacdo especial;

e Conferir regularmente a elaboragdo ou reestruturagdo do Plano de
Desenvolvimento Individual - PDI;

e QGarantir espago para didlogo entre os profissionais do AEE e os professores da
sala comum em reunides sistematicas ou encontros para conversagdes ou troca de
informacao sobre o estudante durante o Horéario Pedagdgico - HP dos professores de todas as
areas e niveis de ensino.

e Manter atualizada na secretaria da escola a documentagao do estudante da Sala de
Recursos Multifuncionais.

e QGarantir a dupla matricula do estudante, publico alvo da educagdo especial, na
sala comum e no AEE para efeito da distribui¢do dos Recursos do FUNDEB.

e Divulgar ao estudante, publico alvo da educagdo especial, o Programa Beneficio

de Prestacao Continuada — BPC na escola (0 a 18 anos).
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Apéndice A.L.1 — Orientacdes para o Preenchimento das Informacdes e Avaliac¢do do

Estudante

1- Identificacao do
Estudante:

ORIENTACOES: Devem ser especificadas todas as informacdes referentes aos dados de
identificagdo do estudante e da escola (nome, idade, escola, série, enderego etc).

2-Descricao do

caso

ORIENTACOES: O professor deve fazer uma investigagdo minuciosa do histérico de vida
familiar e escolar do estudante. Para tanto, deve proceder com entrevista junto aos pais € aos
professores, como também investigar as aprendizagens alcancadas pelo estudante nos
diversos campos do conhecimento. Deve também apontar as questdes de saude e as
necessidades educacionais do estudante.

3- Avaliacao Geral do Estudante

3.1-Ambito

Familiar (Realizar
a entrevista com
0s pais ou

responsaveis)

ORIENTACOES

Apontar de forma descritiva as condig¢des familiares do estudante:

=Caracteristicas do ambiente familiar (condi¢des da moradia ¢ atitudes).

=Convivio familiar (relagdes afetivas, qualidade de comunicagdes, expectativas, etc).
=Condic¢des do ambiente familiar para a aprendizagem escolar.

3.2-Ambito
Escolar (Realizar
a entrevista com a
Equipe Gestora e
com 0s
Professores)

ORIENTACOES:

Apontar de forma descritiva as condigdes da escola para atender as necessidades
educacionais do estudante:

"Em relagdo a organizagdo da escola (acessibilidade fisica, organizacdo das turmas;
mobilidrios adequados, critérios de matricula, nimero de estudantes nas salas, interagdo
com as familias, orientagdo/apoio aos professores, procedimentos de avaliagdo, formagao
continuada de professores, desenvolvimento de projetos, atividades propostas para a
comunidade escolar, grupos de estudo etc.).

"Em relagdo aos recursos humanos (instrutor e intérprete de Libras, guia-intérprete
instrutor mediador profissional de apoio e outros profissionais da saude etc.).

*Em relacio as atitudes em frente ao estudante (estudantes, funcionarios, professores,
gestores, pais etc.).

*Em relagdo ao professor da sala de aula (formagao inicial e continuada, motivagdo para
trabalhar, reagdo em frente as dificuldades do estudante, aspecto fisico da sala de aula,
recursos de ensino-aprendizagem, estratégias metodologicas, estratégias avaliativas, apoio
de especialistas etc.).

3.3-Condi¢des de
Saude Geral (sera
descrito no Estudo
de Caso)

ORIENTACOES

Caso o estudante apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de satde, descreva:

=Tem diagndstico da area da satide que indica surdez, deficiéncia visual, fisica, intelectual,
transtorno do espectro do autismo, ou transtorno global de desenvolvimento?

=Tem outros problemas de saude?

sFaz uso de medicamentos controlados? O medicamento interfere no processo de
aprendizagem?Explique.

=Existem recomendagdes da area da satde?

3.4-Necessidades
Educacionais
Especiais
Estudante

do

ORIENTACOES
Caso o estudante apresente alguma necessidade educacional especial, descreva:
deficiéncia(s) ou suspeita de deficiéncia(s) especifica(s) apresentada(s):

=Sistema linguistico utilizado pelo estudante na sua comunicagao:

=Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo estudante:

=Tipo de recurso ¢/ou equipamento que precisa ser providenciado para o estudante:

sImplicagdes da necessidade educacional especial do estudante para a acessibilidade
curricular:

=Qutras informagoes relevantes.




4- Caracteristicas Funcionais do Estudante

ORIENTACOES

Percepcao (considerar as habilidades e dificuldades):

= Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: percep¢do visual, auditiva, tatil,
sinestésica, espacial e temporal.

= Qutras informagdes pertinentes.

ORIENTACOES

Atencao (considerar as habilidades e dificuldades):

= Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: sele¢do e manutencdo de foco,
concentragdo, compreensao de ordens, identificacdo de personagens.

= Qutras informagdes pertinentes.

ORIENTACOES

Memoéria (considerar as habilidades e dificuldades):

= Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: memoria auditiva, visual, verbal e
numérica.

4.1-Funcao = Qutras informagdes pertinentes.
Cognitiva ORIENTACOES
Linguagem (considerar as habilidades e dificuldades):
= Ao avaliar o estudante, considere aspectos relacionados a expressdo e compreensdo da
lingua portuguesa: oralidade, leitura, escrita, conhecimento sobre a Lingua Brasileira de
Sinais e uso de outros recursos de comunicagdo, como Braille ¢ Sistemas de Comunicagio
Alternativa e Suplementar.
* Qutras informagdes pertinentes.
ORIENTACOES
Raciocinio logico (considerar as habilidades e dificuldades):
= Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: compreensdo de relagcdes de
igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e capacidade de conclusdes logicas;
compreensdo de enunciados; resolu¢do de problemas cotidianos; resolucdo de situacdes-
problema, compreensao do mundo que o cerca, compreensdo de ordens e de enunciados,
causalidade, sequéncia logica etc.
= Qutras informagdes pertinentes.
ORIENTACOES
Desenvolvimento e Capacidade Motora (considerar as habilidades e dificuldades):
4.2-Fungio = Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: postura, locomo¢do, manipulagio
psicomotora de objetos ¢ combinagdo de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientagdo espago-
temporal, coordenac¢do motora, praxia global, praxia fina etc.
Outras informagdes pertinentes.
ORIENTACOES
43-Funcio Area Emocional, Afetiva e Social: (considerar as habilidades e dificuldades)
. * Ao avaliar o estudante, considere os seguintes aspectos: estado emocional, reagdo a
Pessoal/Social

frustracdo, isolamento, medos; interacdo grupal, cooperacao, afetividade.
= Qutras informagdes pertinentes

*5- Responsaveis pela Avaliacio:

*6- Nome da professora da sala de aula comum:

*7- Nome da professora da Sala de Recursos Multifuncional:

Indicar local e data

* Deve constar a assinatura dos responsaveis. Fonte: Poker et al (2013).




OBSERVACOES IMPORTANTES

= Para avalia¢do das fungdes cognitivas do estudante, o professor do AEE deve utilizar jogos
de regras, raciocinio e atengdo. Sugere-se aplicar as provas de leitura/escrita de Emilia
Ferreiro e as provas operatorias de Piaget.

= Com base nas potencialidades e considerando as dificuldades apresentadas pelo estudante,
indicar quais sdo as suas necessidades educacionais especiais que constituem os objetivos do
planejamento pedagdgico no Atendimento Educacional Especializado — AEE:

= O professor da Sala de Recursos Multifuncionais-SRM’s deve elaborar o relatério de
evolucdo semestral do estudante e anexar a sua pasta individual.

» A reestruturagdo do plano deve identificar os pontos a serem replanejados diante da

avaliagdo dos resultados, verificando os efeitos dos recursos utilizados.
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Secretaria de Estado
da Educacao / SEDUC

APENDICE A.L2 - Ficha das Informacdes e Avaliacao do Estudante

1 IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

1.1 Nome e endereco

L) 4L OSSPSR

Data de NASCIMENLO: .. .eeuveuiieiieiiietieete et eiette et e esbe bt eeeebeeteeseesaeesseseessanseeseessesseansensenseaseessesseensenseensensens
ENACTECO: oottt ettt ettt e e e e te e et e e ean e e
TRIETOMES: ettt et e e e et e et et e e e s aeeeseeesteeseeeseeeseeeseeeseeebeeesaeetbeesbeenseenseensaeenes

1.2 Filiacao

INOINE QO PALL 1vtieiieiiieeie ettt ete ettt et et e sttt eeeteeeteeetseesseesseesseesseasssasssesssesssenssassaessaensaensaenss sesaensaensas
B[00 TSP
COMM UEIN INIOTAL ..viieiiieeeriieiieeeteeeeteeestteeeteeesteeeasteeesseeassaeeasseesesseenssesanseeessasensseeasesenssaessseesssesensseee aeennns
1.3 Dados da matricula

Nome da escola que esta matriculado na sala COMUM: ..........cceeeiiiiieriiiriecieeee e
Numero da matricula na sala de aula COMUML........cc.eeiuiiiiiiiieie et
Nivel e modalidade de ensino que estd matriculado (a) na sala COMUM..........ccceevvieriieeireiieiiiiee e,
Turno da matricula na $ala COMUIM .......oooiieiiiiiieiie et ee e
Nome da escola que faz 0 AEE: ..ottt et
Turno da matricula na Sala de Recursos Multifuncionais: ............cceeevevieeiieiierieenieneeeieeieee e

2 DESCRICAO DO CASO (Condicéo inicial)
2.1 Informacdes relevantes sobre o historico da vida escolar




2.5 Dificuldades apresentadas pelo estudante

3 AVALIACAO GERAL DO ESTUDANTE
3.1 No ambito familiar (condi¢oes familiares do aluno e a interferéncia do ambiente familiar na
aprendizagem escolar do estudante):




3.4 Necessidades Educacionais Especiais do Estudante

4 CARACTERISTICAS FUNCIONAIS DO ESTUDANTE (habilidades e dificuldades).
4.1 Funcio cognitiva

5 RESPONSAVEISPELA AVALIACAO:

5.1 Nome do(a) Professor(a) da Sala de Aula Comum: .............ocooiiiiiiiiiiiie e e e

(Assinatura do Professor da Sala de Recursos Multifuncionais)

(Assinatura do Coordenador Pedagodgico da escola da Sala Comum)
Data da Avaliacio:
....... YA -

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 — Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264

www.seduc.pi.gov.br




GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI r IiI

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO- SEDUC _=§

SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN

UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA EDUCACAO

GERENCIA DE EDUCAGAO ESPECIAL - GEE Secretaria de‘{mdo Plau1
da Educacao / SEDUC GOVERNO DO ESTADO

APENDICE A.L3 - Entrevista com os Pais ou Responsaveis

Lo INOIE O Pttt ettt ettt e ee et et et e aeen e et e et e neenae et e bt st e et e bt enee e eneenean
Escolaridade:..........cocoiveeininciinicincnciee e Profissao:....cccooeeenenicinieinccic e, Idade:...........
2. INOIME A MEC:. ..ttt eh ettt b et eh e st eb et ettt bt ettt eb e st h et bbbt eb e enenee
Escolaridade:.........cccooeiiiienieineeece e Profissao:....ccccoueeeeieeeiine e Idade:.............
3. Quantas PesS0as MOTAM NA SUA CASA? ....ecueereeruereerteeeenteeteeeeseeteaneanteasteeseaseestesaeensenseeseeeansesseesseaneantesseanteseeaneasaens
QUEIN SAO ClAS? ..ttt ettt et ettt et et e ettt e ae et e e et e e eaaeeaae et beeteeae e tt e et e et e e ataeehaeeabeeaaeeabeeabseeaseeeneaeseenseant

4. Quem trabalha na fAMIHAT .......ooiiiiiiiiece ettt st et e et staeetaeenae et s beenaeenteentes

5. Fale sobre a gravidez do SEU fIINO(Q) .....c.eeeiiiiiiie ettt et s ettt et enae

8. O estudante tem diagnostico da area da satde que indica o tipo de deficiéncia? Se afirmativo, indique a data e
resultado do diagnAStiCO (SOTCIEAT COPIA)....uvierierrieriiiitietiet et te st ee ettt e et et e et e e stee st eesaeesteeesseesaessbessseensaesssesebesnnsnes




14. O convivio familiar ¢ bom ou existem dificuldades? Se afirmativo, quais?

17. Com quantos anos seu (sua) filho (a) cOmegou @ eStUAAr? ........cococivieirieiireieieiee et eees

18. Quais as dificuldades que apresentou na escola?

Local e data

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 - Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264

www.seduc.pi.gov.br




GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO- SEDUC

SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN

UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA EDUCAGKU |

Piaui

GOVERNO DO ESTADO

GERENCIA DE EDUCAGAQ ESPECIAL - GEE

Secretaria de Estado
da Educacao / SEDUC

APENDICE A.L4 - Entrevista com a Equipe Gestora e com Professor(es)

NOME A ESCOLA: ...ttt ettt e e e et e et e e e e e eae e e eaae e e s eeeaneeeeaaeeenseeeneeseseeenneeenns

MUNICIPIO: wevvienreeieriie ettt

1. Quais os principios e valores que a escola defende com relagao a inclusao?

da indisciplina e/ou dificuldades com

6. Quais as dificuldades que vocé, professor, encontra no trabalho junto ao estudante com deficiéncia ou com
altas Habilidades/Superdotagao?




7. Quais as aprendizagens que vocé identificou no estudante? Vocé ja percebeu qual o estilo de aprendizagem
deste estudante?

8. O seu planejamento contempla uma metodologia que atenda aos diversos estilos de aprendizagens dos seus
estudantes? Fale um pouco da sua metodologia.

9. Como se da a interagdo da turma com o estudante com deficiéncia (ou Altas habilidades/superdotacdo? E a
sua interagdo com ele

10. Como o estudante com deficiénciaou Altas habilidades/superdotacdo interage nas atividades desenvolvidas
na escola? (Biblioteca, recreio, informatica, atividades culturais, projetos...).

11. O que vocé espera em relacéo aos avangos do estudante sendo ele participante do Atendimento Educacional
Especializado?

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 - Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264

www.seduc.pi.gov.br




GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO- SEDUC
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN

UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA EDUCA A’ ) ,
GERENCIA DE EDUCAGAO ESPECIAL - GEE Secregg dgsta?u Piaui
da Educacao / SEDUC GOVERNO DO ESTADO

APENDICE A.L5 - Instrumento Avaliativo do Estudante

Identificacao do Estudante

INOIME O ESTUAANTE: . .....eeee ettt ettt ettt et ea ettt et et e bt eh e et en e eb e e me e meemaeshe st esteneese e e enseeseeneenees
Data de NaSCIMENTO: ......covveeieerieiiieeiieeeiiieieeseeesteesie e saee e sreesreeeaeeeeens Idade em que entrou na escola:.....................
ENMACTECO ..ttt ettt ettt ettt et et ettt et te ettt at bttt e et et e ettt eeteeteett et ets et eat et e et et e etnsenseteetees e ene
ESCOIa (ClaSSE COMUIM).....uviiiiiitieeiiestiecteeette ettt et e ste et e steesteeetee et e esteesseesseesse e seess e seessseensaasseenssensaessaenseeseeassanssenssenns
SEITIC/ATIO vttt ettt ettt eas et snbeene e enne s Data de INGresso: ...ocvevereeeieerieieiereee e

Tipo de Deficiéncia:
() Deficiéncia Visual

() Deficiéncia Auditiva
() Deficiéncia Intelectual
() Transtorno do Espectro do Autismo - TEA

() Deficiéncia Fisica
() Altas Habilidades/Superdotagdo

Outros profissionais envolvidos no acompanhamento do estudante:
( )Fonoaudi6logo ()Psicologo ( )Fisioterapeuta ( )Psicopedagogo
() Area médica. Qual eSPecialidAde?..............o.oviveeeeeeee oo

() OULIO? QUALZ....eetie ettt ettt ettt eetaeeabeeat e esbeeateesteasseesseasseessseasseesseenseensseanseesseanssanseeesbeesseennseenns
Dados da Sala de Recursos Multifuncionais

ESCOla qUE OFEIECE O AEE.......oiiiiiiiie ettt ettt e et staeetaeetaestbeesbeesbees stbeesaessbeesbeesbeenseessaesnseenseenns
Frequéncia Semanal :

()2 vezes por semana () 3 vezes por semana ( ) Outra.

QUALZ. ettt bt e ettt eh e et bt et eh e bt et eb et eb ettt
Tempo de Atendimento:

() lhora ( ) 1h30min () Outro?

QUAL?. ..ttt ettt et ettt ete e teete bttt eaeete e tt e et eaatea eabeeateeabeeateeabeeateeataeeeaeeaneeaases

Composicio do Atendimento:
() Atendimento Individual ( ) Atendimento em grupo
() Atendimento na propria sala de aula, com todos os estudantes?




Perfil Cognitivo do Estudante

CARACTERISTICAS
FUNCIONAIS HABILIDADES DIFICULDADES
Percepcao
75 Atencio
<
>
==
ot
==
Z
Q
8 Meméria
7))
=
Q
O
5 Li
= inguagem

Raciocinio Logico

Postura/locomocio/
manipula¢io de
objetos, etc.

Lateralidade

Equilibrio

FUNCOES PSICOMOTORAS

Orientacio espaco-
temporal

Coordenacao motora




CARACTERISTICAS FUNCIONAIS HABILIDADES

DIFICULDADES

Area emocional

Area afetiva

AREAS: PESSOAL/SOCIAL

Relacionamento Interpessoal

1. Sistema linguistico utilizado pelo estudante na sua comunicagio:

Necessidades Educacionais Especiais do Estudante

Fonte: Poker et al (2013).



PARTE II — Orientacées para Preenchimento do Plano Pedagdgico Especilizado

Esse instrumental tem por objetivo orientar o professor, passo a passo, no momento do
planejamento das atividades que irdo compor o Plano de Desenvolvimento Individual dos
estudantes. O professor deve, a partir dos dados colhidos na avaliagdo e analisando as
habilidades e dificuldades do estudante, elaborar atividades que contemplem todas as areas do
desenvolvimento, observadas em cada aspecto do desenvolvimento:

a) No aspecto do Desenvolvimento Psicomotor: devem-se propor atividades que
desenvolvam a coordenacdo motora ampla e fina do estudante, a percepgdo corporal, a
coordenagdo viso-motora e o controle do freio inibitdrio; Incluir no planejamento, atividades de
lateralidade, equilibrio, orientagdo espago-temporal, etc.

b) No aspecto da Linguagem e do Raciocinio Logico: ao elaborar as atividades neste
campo, devem-se considerar os seguintes aspectos: compreensao da linguagem oral, expressao
oral, leitura, escrita, uso de outros sistemas linguisticos (Libras e comunicacao alternativa etc).
Devem ser desenvolvidas atividades de compreensdo e elaboragdo da linguagem que
desenvolvem as operagdes mentais e abrangem os conceitos de: classe, posse, lugar,
quantidade, seriacao e sequéncia, tempo, causa ¢ consequéncia, condi¢cdo, negagao, etc.

O professor deve elaborar atividades pedagogicas, por meio de jogos de mesa e de
recursos tecnologicos para o exercicio do raciocinio logico-matematico, da escrita e da leitura
do estudante. Essas atividades podem se apresentar também, na forma de uma situagdo-
problema, propostas de leitura, bem como orientagdes de comando pela fala oral do professor.

c) No aspecto do Desenvolvimento Cognitivo: ¢ importante o professor de AEE
organizar “kits” de jogos educativos (Ex: jogos de regras, de raciocinio, de atengdo, de
investigagdo, de planejamento etc) que possibilitem o desenvolvimento linguistico e cognitivo
do estudante. Todas as atividades, neste campo, devem propiciar a flexibilidade mental do
estudante por meio do pensamento e da acdo. Devem envolver habilidades no campo da
compreensdo, da imaginagdo e da reflexdo critica. Verificam-se essas capacidades através do
ato de pensar, da interacao verbal ou ndo verbal, das inferéncias que o estudante faz nas leis e
nas ideias.

Para o melhor desenvolvimento das fungdes cognitivas, € importante o uso constante
desses jogos, que sO tera fungdo, se realizado com a mediacdo do professor. Incluir esta
atividade no planejamento diario dos estudantes que tém comprometimento neste campo.

Neste grupo, incluir propostas de atividades de:

e Percepgdo: realizar atividades depercepcao visual, auditiva, tatil, sinestésica, espacial e
temporal.

e Atencao: realizar atividades de selecdo e manutencdo do foco, concentragao,
compreensao de ordens, identificacdo de personagens etc

o Memoria operacional (de curto prazo): realizar atividades de memoria auditiva, visual,
verbal e numérica, com jogos que trabalhem a memoria seletiva e sustentada, em que o
estudante terd que focar apenas o que estiver fazendo em determinado momento, retirando
todos os distratores (aquilo que distrai).

e No aspecto Pessoal/Social: propor atividades que possam ampliar as relagdes
familiares, bem como a interagdo do estudante com seus pares, seja na escola e nos diversos



ambientes sociais. E importante desenvolver as habilidades que promovam no estudante o
comportamento colaborativo, afetuoso e social.

INFORMACOES IMPORTANTES

Diante do diagnostico realizado, o professor deve perceber varios objetivos a
serem trabalhados, porém deve eleger objetivos direcionados aos aspectos que estao
comprometendo mais gravemente o avango do estudante.

As atividades devem ser selecionadas para atender o alcance dos objetivos,
que, embora se repetindo, a intencao se modifica na forma de abordagem. Por isso, ¢
possivel desenvolver varias atividades que colaboram para aquisi¢cdo de determinado
objetivo.

Os recursos devem ser listados de acordo com a proposta de atividade, como
também em relagdo ao objetivo que estd sendo trabalhado, identificando o que o
estudante ja utiliza e o que precisa utilizar.

Apods cada atendimento, o professor deve registrar o desempenho do
estudante no Quadro de Evolucao (Apéndice A.I1.2). Esse registro ¢ importante para
que no final do semestre seja construido o Relatério do Estudante (Apéndice A.IIL.3),
indicando as habilidades adquiridas e quais objetivos foram alcangados no AEE
devendo-se registrar de que forma as agdes do AEE repercutiram no desempenho
escolar do estudante.

A Reestruturagdo do Plano deve ser feita no final do periodo estipulado pelo
professor, e deve ter como base os objetivos planejados, atendendo as
especificidades de cada estudante, publico alvo da educagdo especial.

Nos resultados esperados, o professor deve registrar de forma clara e objetiva,

a meta a ser atingida, ou seja, deve estar de acordo com os objetivos estabelecidos.
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI -
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO- SEDUC
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN
UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA A
GERENCIA DE EDUCAGAO ESPECIAL - GEE EDUCAGAO

Secretaria de Estado
da Educacao / SEDUC

APENDICE A.IL3 — Relatorio do Estudante

Identificacdo do Estudante

| Piui

GOVERNO DO ESTADO

Secretaria de Estado da Educagédo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo

CEP 64018-

900 - Teresina-PI, Brasil
Telefone: 86 3216-3264
www.seduc.pi.gov.br




APENDICE B - Instrumentais para Operacionalizacio do AEE por Area

Apéndice B.1 - Indicadores das Operagdes Mentais

Apéndice B.2 - Perfil Cognitivo Aplicado a Deficiéncia Intelectual

Apéndice B.3 - Indicadores para Intervencao Pedagogica na Deficiéncia Visual

Apéndice B.4 - Diagnéstico Individual para Iniciantes do Braille

Apéndice B.5 - Diagnostico Individual da Usabilidade do Sistema Braille ¢ Informatica
Acessivel

Apéndice B.6 - Diagnético Individual do Nivel de Conhecimento de Libras

Apéndice B.7 - Critérios de Observacao dos Estagios de Interlinguas na Aprendizagem da
Libras e da Lingua Portuguesa do Estudante com Surdez

Apéndice B.8 - Coleta de Dados para Selecionar o Recurso Adequado as Necessidades dos
Estudantes com Deficiéncia Fisica

Apéndice B.9 - Identificacdo de Areas de Interesse para Estudantes com Altas Habilidades
Apéndice B.10 — Interesse para Estudantes com Altas Habilidades

Apendice B.11 - Lista base de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo para
Estudantes do Ensino Fundamental e Médio

Apendice B.12 - Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo em Artes
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OPERACOES MENTAIS - PRE-REQUISITOS DOS
CONHECIMENTOS CURRICULARES

COMPORTAMENTOS OBSERVADOS

RESULTADO:
SIM/NAO/AS
VEZES

7

6-Codificacdo: ¢ a ideias,
pensamentos, por meio de simbolos ou codigos.

representagdo de emocdes ¢

7-Decodificag¢do: ¢ o entendimento ou traducdo dos simbolos que
expressam as ideias, pensamentos e emogdes. Operagdo mental que
permite a abstragdo implica a interiorizagdo de esquemas que
permitem fazer simulagdes mentais sobre relagdes.

e Cria codigos. Exemplo: criar um mapa e colocar legenda.
e Interpreta o codigo para entender a informacao.
e Reconhece o significado de simbolos.

Faz desenhos representando ideias ou cenas ou cenas de fatos acontecidos.
¢ Organiza sequéncia de cenas de historia

Descobre figuras ligando pontos, juntando partes para formar um todo.

8- Diferenciacdo: permite a distingdo das partes relevantes e
Ocorre de maneira menos elaborada
quando comparado a andlise e sintese ou comparagao.

irrelevantes de um todo.

e Faz diferenca entre objetos diferentes com a mesma fungdo. Exemplo: diferenciar o
cal¢ado ténis, pegamos todos os calgados ténis e os outros serdo todos os outros, que nao
sdo necessariamente sandalias.

9- Representacio mental: significa a interiorizagdo das imagens e
permite a manipulacdo mental do objeto conhecido.

e Representa uma imagem de um elemento conhecido. Exemplo: pense em elefante e
descreva.

10-Transformacido mental: processo que permite maior grau de
abstragdo ao se modificarem ou combinarem caracteristicas de um
ou varios objetos do conhecimento.

e Muda as estratégias para resolver novos problemas. Exemplo: a pessoa conhece a
ferramenta martelo e sabe pregar pregos com ela, mas, quando se depara com um parafuso,
ela aprende a mudar a estratégia, o martelo ndo serve para apertar parafusos, entdo ela
busca uma nova, que neste caso pode ser a chave de fenda.

11-Raciocinio divergente: estabelece novas relagdes sobre o que ja
¢ conhecido. Permite ideias novas e criativas.

e Cria outras possibilidades a partir do proprio pensamento. Uma linha de pensamento
pode gerar outras, até mesmo opostas ou contraditorias. E a possibilidade de lidar com o
pensamento divergente. Exemplo: quando a pessoa pensa em algo e em seguida pensa “—
por outro lado...” e pensa em algo totalmente oposto, como “Vou viajar nas proximas
férias, por outro lado também seria bom ficar em casa.”

12-Raciocinio hipotético: permite a formulagdo, selecdo e
comprovacdo de hipdteses com base na logica e antecipacdo de
fendmenos.

e Levanta hip6teses através do pensamento. Exemplo: quando a pessoa pensa “Pode ser
que isso ocorra assim, ou assim...”.

13-Raciocinio transitivo: permite chegar a uma nova relagdo por
meio da comparacdo e descrigdo de relagdes ja existentes.

e Estabelece a relagdo: se isso ¢ assim, logo aquilo é dessa outra forma. O que transita ¢ a
qualidade do objeto, uma caracteristica vai transitar para o outro elemento. Exemplo: se A
> B entdo B< A.

14-Raciocinio analégico: por meio da relagdo das partes permite
fundamentar uma descoberta

e Compara cararacteristicas ¢ propriedades, estabelecendo relagdes. Exemplo: como no
caso de compreender como se faz um bolo com seus ingredientes e transferir essas
operagdes para outra tarefa.
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GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO- SEDUC

SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN

UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA EDUCAGEO |

P1au1

GOVERNO DO ESTADO

GERENCIA DE EDUCAGCAO ESPECIAL - GEE

Secretaria de Estado
da Educacao / SEDUC

APENDICE B.2 - Perfil Cognitvo Aplicado a Deficiéncia Intelectual

Nome: Idade:...eeeereececercsrracees
Escolaridade: Data Nascimento: / /
Data da Observacao: ......... YA fuveusens

Caro Professor:
Defina uma atividade, selecione recursos pedagogicos, dos quais ira precisar e desenvolva um
momento didatico para observar as fungdes cognitivas descritas neste instrumental. Anote de forma descritiva o
desempenho do estudante bimestralmente, visando a superacdo de disfungdes em cada fase de manifestagdo da
aprendizagem.

1 - FASE DE ENTRADA (INPUT)

FUNCAO COGNITIVA ATIVIDADE RECURSO | ALCANCADO NAO
ALCANCADO

Condicdo de percepcao clara e
precisa da tarefa.

Comportamento exploratorio
sistematico e ndo impulsivo
(analise da tarefa).

Uso de vocabulario e conceitos
apropriados na  comunicacdo
receptiva para compreensdo da
tarefa.

Orientacdo espacial eficiente

Conceitos temporais eficientes

Constatacdo da constancia e
permanéncia do objeto (tamanho,
forma,quantidade, cor,
orientacdo,etc).

Coleta de dados (informagdes) com
precisdo e exatidao.

Capacidade para considerar duas
ou mais fontes de informagdo
simultaneamente. (Condigdo de
tratar diferentes dados como uma
unidade de fatos organizados).




2 - FASE DE ELABORACAO

Nome: Idade
ESCOIATIAAC. ccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeesesesssessssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssens Data Nascimento
/ /

Caro professor:

Data da Observacio:

/ /

Defina uma atividade, selecione recursos pedagdgicos, dos quais ird precisar, ¢ desenvolva um

momento didatico para observar as fun¢des cognitivas descritas neste instrumental. Anote de forma

descritiva o desempenho do estudante bimestralmente, visando a superagdo de disfun¢des em cada fase de

manifestacao da aprendizagem

. NAO
FUNCAO COGNITIVA ATIVIDADE RECURSO | ALCANCADO ALCANCADO

Condicdo de  perceber o

problema e defini-lo com

clareza.

Condicdo de distinguir dados

relevantes e  irrelevantes na

defini¢do de um problema.

Conduta comparativa

espontanea.

Demonstra amplitude do campo

intelectual

Percepgao global da realidade

Condigao de estabelecer relagoes.

Uso do raciocinio légico.

Comportamento  sintetizador e

conclusivo.

Demonstra pensamento

hipotético-inferencial

Condicao de tragar estratégias para

verificar hipoteses; conduta

planejada

L00) 10157 1121 5 (o 1SS SOOI

........................... de .ovirnvennden,




3 - FASE DE SAIDA (OUTPUT)

Nome: Idade
Escolaridade Data Nascimento
/ /
Data da Observacio: / /

Caro professor:
Defina uma atividade, selecione recursos pedagogicos, dos quais ira precisar, e desenvolva um momento
didatico para observar as fungdes cognitivas descritas neste instrumental. Anote de forma descritiva o

desempenho do estudante bimestralmente, visando a superagdo de disfungdes em cada fase de manifestagdo da

aprendizagem.
FUNCAO COGNITIVA ATIVIDADE RECURSO | ALCANCADO NAo
ALCANCADO
Condigado de comunicagao
expressiva  descentralizada  (nfo
egocéntrica)

Projeco das agdes praticas em
pensamento

Expressaio sem  bloqueio na
comunicagdo de respostas (clara e
objetiva).

Respostas certas, expressas sem
ensaio € erro;

Uso de instrumentos verbais € ndo
verbais numa comunicagao
adequada e elaborada;

Precisdo e exatiddo na comunicagdo
de respostas

Conduta controlada, nao
impulsiva.

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 - Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264

www.seduc.pi.gov.br




GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO- SEDUC

SUPERINTENDENCIA DE ENSINO - SUPEN

UNIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM - UNEA EDUCAGEO |

Piaui

GOVERNO DO ESTADO

GERENCIA DE EDUCAGAO ESPECIAL - GEE

Secretaria de Estado
da Educacao / SEDUC

APENDICE B. 3 - Indicadores para Intervencio Pedagégica na Deficiéncia Visual

A - AREA PSICOMOTORA

1. Psicomotricidade
1.1 Esquema corporal

1° Semestre 2° Semestre

Executa movimento com o corpo

Localiza partes do corpo

Executa movimentos distinguindo dire¢des

Diferencia a direita da esquerda

1.2 Coordenacdo motora grossa

Observar se o aluno na fase inicial (ao chegar a escola) inclina o tronco, sem flexionar os joelhos, faz
rotagdo do torax, deita-se no chdo de brugos, de costas ou de lado; rola no chdo, faz movimentos de subir e
descer, apoia-se em pé,etc.

1° Semestre 2° Semestre

Realiza movimentos com o corpo

Controla a atividade voluntaria

Domina o corpo nas a¢des que exigem equilibrio

Dissocia movimentos

1.3 Coordenacgio motora fina
Observar se o aluno: superpde cubos, abre ou fecha uma caixa, consegue encaixar pinos, enfia argolas,
contas ou micangas; amassa, rasga ou corta papel; trabalha com massa de modelar, reproduz objetos, faz
dobraduras, colagem, tecelagem, pega ou atira bolas.

1° Semestre 2° Semestre
Realiza movimentos com as maos
Executa movimentos simultaneos e alternados com as maos.
Coordena movimentos das maos, dedos, bragos e antebragos.
1.4 Organizagdo espaco-temporal
1° Semestre 2° Semestre

Relaciona seu corpo com espago e tempo vividos

Relaciona objetos entre si

Identifica ritmos

Ordena fatos




1.5 Visdo funcional

Observar se o aluno tem habilidade para: ver portas, movimentos, depressdes, carros, cores de

semaforo, letreiros dos Onibus, irregularidades dos cruzamentos; evitar obstaculos; perceber profundidade; seguir
calgadas visualmente; seguir movimentos de carros; localizar nimeros de casas; ler sinais de transito (placas);
localizar e ler o nome das lojas; distinguir cores; ler letras de jornal; ler manchetes de jornal; ler letreiros de
Onibus; movimentar-se em areas de diferentes quantidades de luz; perceber focos luminosos; perceber a

diferenca entre claro e escuro.

1° Semestre

2° Semestre

Identifica, reconhece e discrimina cor, tamanho e forma dos objetos.

Relaciona e discrimina figura de fundo

Identifica, reconhece e discrimina posigdes variadas

Identifica, reconhece e discrimina a posi¢ao entre objetos ou pessoas

Coordena a visdo com grandes movimentos do corpo

Coordena a visdo com pequenos movimentos do corpo ¢ da mio.

2. Orientagio e mobilidade
2.1 Pontos de referéncia

1° Semestre

2° Semestre

Desloca-se para sondagem do ambiente escolar

Orienta-se na sala de aula e nas dependéncias da escola

Desloca-se demonstrando conhecimento e dominio do ambiente da escola

2.2 Postura e mobilidade

1° Semestre

2° Semestre

Desloca-se no ambiente com indicagdes de distancia e diregdo, utilizando as
técnicas do “rastrear” e do “guia vidente”.

B - AREA COGNITIVA
1. Educagio sensorial
1.1 8istema hdptico ou tato ativo

1° Semestre

2° Semestre

Reconhece diferengas e semelhangas no corpo

Percebe as semelhancas e diferengas entre objetos

Reconhece e nomeia objeto

Faz agrupamentos

Percebe os diferentes tipos de texturas

Discrimina e identifica diferentes caracteres em relevo (Braille)

Utiliza a bengala (técnica de Hoover) como extensdo do dedo indicador para
sondar tatilmente uma superficie.




1.2 Cinestesia — proprioceptividade e memdria muscular

1° Semestre 2° Semestre

Demonstra ter consciéncia da posig¢do e do movimento do corpo

Detecta as inclinacdes ou desniveis das superficies sobre as quais caminha

Sobe e desce escadas automaticamente, sem contar os degraus

Sabe voltar para o lugar de onde saiu

1.3 Sentido vestibular ou labirintico

1° Semestre 2° Semestre

Orienta-se quanto a posi¢do vertical do corpo e dos componentes dos
movimentos ao dobrar uma esquina- 90 graus

Equilibra-se com facilidade em movimentos para a direita ou para esquerda

Andando, consegue manter-se em linha reta

Tem pendéncia para a direita ou para esquerda

Tem consciéncia desta pendéncia

E capaz de corrigir essa pendéncia enquanto anda

1.4 Audicio

1° Semestre 2° Semestre

Reconhece e discrimina sons variados

Demonstra aten¢do ¢ memoria auditiva

Localiza o som

Percebe o deslocamento da fonte sonora

Identifica caracteristicas de um som dentro de um todo

Faz uso da ecolocalizagdo em ambiente fechado (para ter nogdo do tamanho ou|
perceber a extensio)

1.5 Olfato

1° Semestre 2° Semestre

Reconhece e discrimina o cheiro de produtos alimentares

Reconhece e discrimina o cheiro de produtos de higiene do corpo e do
ambiente

Reconhece e discrimina o cheiro de produtos farmacéuticos

Identifica ou localiza ambientes pelo olfato

1.6 Gustacio

1° Semestre 2° Semestre

Estabelece relacdes entre sabores diversos

Distingue os sabores dos alimentos




2. Linguagem
2.1 Expressdo oral

1° Semestre

2° Semestre

Expressa verbalmente as experiéncias vivenciadas

Reconhece o significado das palavras

Comunica-se oralmente utilizando termos relativos a tempo

Demonstra ordenacdo e sequéncia logica do pensamento

Identifica a forma escrita da lingua

2.2 Expressdo artistica

1° Semestre

2° Semestre

Identifica material relativo as artes plasticas

Participa de atividades teatrais e musicais

Cria formas de expressao artistica

2.3 Expressio matemdtica

1° Semestre

2° Semestre

Separa objetos pela forma, cor, textura, tamanho, altura e quantidade

Compara objetos pelos seus atributos

Faz correspondéncias

2.4 Linguagem corporal

1° Semestre

2° Semestre

Identifica expressdoes de um rosto (amavel ou zangado)

Brinca utilizando o corpo livremente

Participa de atividades fisicas demonstrando controle e coordenagdo do corpo

Apresenta postura corporal adequada nas atividades fisicas

3. Vida diaria
3.1 Cuidados pessoais

1° Semestre

2° Semestre

Identifica e demonstra habitos de higiene pessoal

Identifica e adquire habitos de higiene ambiental

Identifica e adquire habitos relativos ao vestuario

Identifica e adquire habitos relativos a alimentagdo

Sabe como proceder para utilizar meios de seguranga e sobrevivéncia (Ex.:
doencas, afogamentos, queimaduras, choques elétricos e ferimentos)

Cuida da aparéncia pessoal

Demonstra independéncia para alimentar-se e vestir-se




3.2 Atividades domésticas e situacées diversas

1° Semestre

2° Semestre

Identifica e reconhece seres da natureza

Identifica e reconhece utensilios domésticos

Identifica e reconhece os fendmenos fisicos da natureza

Identifica, participa e executa tarefas domésticas

Classifica alimentos segundo sua origem

Realiza experiéncias com seres animais, vegetais e minerais e verifica seus
resultados

Utiliza meios de comunicagdo comum (telefone, escrita cursiva, radio, TV
etc.)

Reconhece situagdes de perigo (vidros, rios, fumaga, alimentos estragados,
eletricidade, animais etc.)

C - AREA SOCIOAFETIVA
1. Interagio Social
1.1 Eu

1° Semestre

2° Semestre

Identifica as caracteristicas proprias de sua pessoa

Identifica-se como membro de um grupo

Distingue as pessoas ou papéis de cada componente da familia

Reconhece o local em que vive

1.2 Eu e o outro

1° Semestre

2° Semestre

Identifica a estrutura e a organizagdo da familia e da escola

Observa regras de jogo coletivo

Trabalha cooperativamente em grupo

Participa das atividades desenvolvidas na escola

Relaciona-se afetivamente com outros elementos do grupo

Compreende a regra de jogar cada um por sua vez.

Aprecia conviver com 0s outros

1.3 Eu e o mundo

1° Semestre

2° Semestre

Identifica 0 mundo das pessoas e dos objetos

Reconhece-se como membro de um grupo

Participa de outros grupos sociais, além da escola.

Realiza experiéncias com objetos

Demonstra cooperagdo e responsabilidade

Emprega formas de cortesia, pedindo,”por favor,”, obrigado, etc.

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 — Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264
www.seduc.pi.gov.br




ORIENTACOES PARA O PROFESSOR

A educacdo psicomotora ¢ a base para uma educacdo global do ser humano, pois
motricidade e psiquismo sdo duas faces de uma mesma organizacdo que favorecera a
evolucao do estudante por meio do controle do seu proprio corpo e progressivamente da
consciéncia sobre o meio exterior.

Este instrumental devera ser utilizado pelo professor em trés momentos distintos no
processo de ensino aprendizagem: no momento inicial como avaliagdo diagndstica, para
conhecimento das condigdes de aprendizagem do estudante, na definicdo de um eixo
norteador para planejar as intervengdes pedagogicas adequadas, como também para avaliar e
replanejar sua pratica a partir de resultados alcangcados com o aluno, propondo uma
ressignificacao da agdo pedagogica.
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APENDICE B.4 - Diagnéstico Individual para Iniciantes do Braille

Aluno:

Fundamentos essenciais para leitura e escrita Braille:

ACOES

Sim Niao As vezes

OBSERVACAO

1. Conversa com coeréncia?

NS

. Demonstra curiosidade por assuntos diversos?

. Seu vocabulario ¢ adequado a idade?

W

. Pronuncia corretamente as palavras?

. Percebe, identifica e localiza sons diferentes?

. Consegue tampar e destampar recipientes?

. Consegue empilhar e desempilhar objetos?

. Consegue enfiar e desenfiar contas?

O | 0| QA &N | W

. Consegue abotoar e desabotoar?

10. Consegue fazer e desfazer nds grossos ou lagos?

1

—_

. Rasga pedacos de papel?

12. Dobra pedagos de papel?

13. Vira paginas de cadernos com as pontas dos dedos?

14. Recolhe, com as pontas dos dedos, pequenos objetos?

15. Consegue fazer bolinhas?

16. Tem boa percepcao tatil?

17. Tem boa percepgao tatil para formas?

18. Tem boa percepcao tatil para texturas?

19. Tem boa percepcao tatil para desenho em relevo?

20. Consegue pegar uma chave fazendo-a girar na fechadura?

21. Consegue pegar no puncdo corretamente?

22. Utilizar o pun¢do adequadamente?

23. Percebe pontos em relevo pelo tato?

24. Estabelece diferengas entre objetos?

25. Classificar diversos tipos de objetos quanto a forma, tamanho, textura
ou outras caracteristicas?

26. Consegue compreender os diferentes tamanhos de linhas e palavras?

Outras informagoes:

Responsavel:

Funcgao:

de
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APENDICE B.5 - Diagnéstico Individual da Usabilidade do Sistema Braille e

Informatica Acessivel
Aluno: Idade

Condicao Visual do Aluno:

1° Semestre 2° Semestre
SOBRE O USO DO BRAILLE

sim | ndo | parcial | sim | nido | parcial

1. Utiliza o sistema Braille na sala comum?

2. Utiliza o sistema Braille nas atividades extra classe?

3. O estudante tem dominio da leitura ¢ da escritano sistemal
Braille?

4. O estudante conhece os referenciais brasileiros do sistema
Braille? Indicados abaixo:

a) Grafia Braille para Lingua Portuguesa?

b) Cddigo Matematico unificado?

¢) Grafia Braille para a informatica?

d) Manual Internacional da Musicografia Braille?
e) Normas técnicas para producdo de textos Bralle?
f) Grafia Quimica Braille para uso no Brasil?

g) Estenografia Braille para Lingua Portuguesa?

5. Como o aluno produz seus textos em Braille?
a) Reglete e puncgéo
b) Maquina de escrita Braille manual
¢) Maquina de escrita Braille elétrica
d) Impressora Braille
e) Outros
SOBRE A UTILIZACAO DE INSTRUMENTOS, RECURSOS E SERVICOS DE ACESSBILIDADE
PARA LEITURA E ACESSO A INFORMACAO
1° Semestre 2° Semestre
sim | ndo | parcial | sim | ndo | parcial

1. Utiliza recursos para acesso a leitura e a informagéo?

a) Ledor

b) Materiais transcritos emBraille.

c¢) Sistema DOSVOX.

d) Ledor detela.

e) Gravagdes em audio.

f) Tipos ampliados.

g) Representagdes graficas tateis.

h) Linha Braille acoplada ao computador.
i) Formato digital acessivel Mecdaisy

j) Material em formato digital (txt, PDF.docx)
k) Outros

Outras informagoes:

Responsavel: Funcdo:
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APENDICE B.6 — Diagnéstico Individual do Nivel de Conhecimento de Libras

Aluno:

Idade

Nivel de surdez:

SOBRE O USO DE SINAIS

1° semestre

2° semestre

sim nao

sim

nao

1. Conhece o alfabeto datilologico?

2. Conhece a datilologia de seu nome proprio?

3. Tem sinal de identifica¢ao?

4. Entende e utiliza sinais basicos de comunicac¢ao?

5. Conhece entre 100 a 200 sinais em Libras?

SOBRE O USO DA GRAMATICA DA LIBRAS

1° semestre

2° semestre

sim nao

S1im

nao

5.Utiliza a Libras na sala comum para acesso ao
conhecimento?

6. Utiliza a Libras nas atividades extra classe?

7. O estudante tem dominio da Libras para conversagao?

8. O estudante conhece e utiliza corretamente os
parametros da Libras? (configuragdes de mao, ponto de
articulacdo, movimento, orientacao e expressao corporal e

Outras informagdes:

Responsavel:

Funcao:

de
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APENDICE B.7 - Critérios de Observagio dos Estagios de Interlinguas na
Aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa do Estudante com Surdez

INTERLINGUA 1

Neste estagio observamos o emprego predominante de estratégias de transferéncias da lingua
de sinais (L1) para a escrita da lingua Portuguesa (02), caracterizando-se por:

() Predominio de construgdes frasais sintética;

( ) Estrutura gramatical de frases muito semelhante a lingua de sinais brasileira(L1),
apresentando poucas caracteristicas do portugués (L2);

( ) Aparecimento de constru¢do de frases na ordem SVO, com maior quantidade de
construgao tipo topico-comentario;

( ) Predominio de palavras de conteudo (substantivos, adjetivos, verbos);

() Falta de adequacao de elementos funcionais (artigos, preposi¢do, conjungao);

( ) Uso de verbos, preferencialmente no infinitivo;

( ) Emprego raro de verbos de ligagdo (ser, estar, ficar), e, as vezes, incorretamente;

() Uso de construgdes de frase do tipo tdpico-comentario, em qualidade, proporcionalmente
maior, no estagio inicial;

() Falta de flexao dos nomes em género, numero € grau,

() Pouca flexdo verbal em pessoa e modo;

() Falta de marcas morfoldgicas;

( ) Uso de artigos, as vezes, sem adaptagao;

() Pouco emprego de preposicao e ou/de forma inadequada;

() Pouco uso de conjungdo e sem consisténcia;

( ) Semanticamente, pode ser possivel estabelecer sentido para o texto;

() Muitas vezes, nao ¢ possivel compreender o sentido do texto, parcialmente ou totalmente,
sem o conhecimento da historia ou do fato narrado.

INTERLINGUA 11

Neste estagio, constatamos na escrita de alguns alunos uma intensa mescla das linguas, em
que se observa o emprego de estruturas linguisticas das LIBRAS e o uso indiscriminado de
elementos da LP, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo, emprego muitas vezes
desordenado de constituintes da L1 e da L2. Caracterizando-se por:

() Justaposicao intensa de elementos da L1 e L2, como se pode notar;

( ) Estrutura da frase ora com caracteristicas da lingua de sinais brasileira, ora com
caracteristicas gramaticais da frase da LP;

() Frases e palavras justapostas confusas ndo resultam em efeito de sentido comunicativo;

() Emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

( ) Emprego de palavras de contetido de ligagdo com corregao;

() Emprego de artigos, algumas vezes concordando com nomes que acompanham,;

( ) Uso de algumas preposicdes, nem sempre adequadas;

( ) Uso de conjungdes, quase sempre inadequado;

() Inser¢@o de muitos elementos da LP, numa sintaxe indefinida;



INTERLINGUA III

Neste estagio, os alunos demonstram na sua escrita o emprego predominante da gramatica da
LP em todos os niveis, principalmente no sintatico, definindo-se pelo aparecimento de um
nimero maior de frases na ordem SVO e de estruturas complexas e caracterizando-se por
apresentar:

() Estruturas frasais na ordem do Portugués;

( ) Predominio de estruturas frasais SVO;

( ) Aparecimento de estruturas complexas;

( ) Emprego maior de palavras funcionais(artigos, preposi¢des, conjungao);

() Categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequagao;

( ) Uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

(. ) Uso de algumas conjun¢des coordenativas aditiva(e), alternativa (ou) adversativa (mas),
além das subordinativas condicional (se), causal e explicativa (porque), pronome relativo
(que) e integrante (que);

( ) Flexao dos nomes com consisténcia;

() Flexdo verbal, com adequacao;

() Marcas morfoldgicas de desinéncias nominais de género e de numero;

( ) Desinéncias verbais de pessoa (1* e 3* pessoa), de nimero (1% e 3* pessoas do singular e 1*
pessoa do plural) de tempo (presente e pretérito perfeito), com consisténcia.

( ) Emprego de verbo de ligacao ser, estar e ficar com frequéncia e corregao.

Legenda:LP- Lingua Portuguesa SVO- Sujeito,verbo e objeto
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APENDICE B.8 - Coleta de Dados para Selecionar o Recurso Adequado as Necessidades

do Estudante com Deficiéncia Fisica

01 | Quem ¢ o aluno?
02 | Quais as principais habilidades manifestadas pelo aluno e/relatadas por seus familiares?

Quais as necessidades especificas deste aluno, decorrentes da deficiéncia ou imposta
03 | pelo ambiente escolar?

Que tipo de atendimento na area da saude ou da educacdo o aluno ja recebe e quais sdao
04 | os profissionais envolvidos neste atendimento?
05 | Qual a impressao do professor da escola comum sobre o aluno?

Quais as necessidades relacionadas a recursos pedagogicos ou de acessibilidade
06 | apontadas pelos professores para atingir os objetivos propostos para o aluno?

Quais as condigdes de acessibilidade fisica da escola? Ha rampas, banheiros adequados,
07| sinalizacdes, entre outros?

Quais barreiras que dificultam a participagdo e o aprendizado do aluno nas tarefas
08 | escolares e que poderdo ser eliminadas com a utilizagdo de recursos pedagogicos

acessiveis?

Os materiais pedagogicos sao adequados? Ha lapis e canetas ajustados a condi¢do do

aluno, alfabeto mdével, pranchas com letras e palavras, computador, teclados e mouses
09 especiais, acionadores de pressdo, oOrtese de mao funcional para escrita e digitacao,

ponteiras de boca ou cabega?

Ha auxilio de mobilidade para o aluno, como cadeira de rodas simples ou motorizada,
10 bengalas, corrimaos nas escadas, auxilio para transferéncia da cadeira de rodas?

Como esta organizado o plano pedagogico do professor da sala comum e quais sdo os
11| objetivos educacionais e as respectivas atividades que ele propde a sua turma?

Como ¢ a participagdo do aluno nas atividades propostas a sua turma da escola comum?
12| Ele participa das atividades integralmente, parcialmente ou nio participa?
Profissional responsavel: ..

SRR | | JSSRRRIRRRY | [ RTRRRRRRR
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APENDICE B.9 - Identificaciio de Areas de Interesse para Alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao
O que vocé acha interessante? Na lista abaixo, circule os 10 temas que mais lhe
interessam. Se vocé ja sabe bastante sobre eles, preencha o circulo, colorindo-o. Marque os

mais interessantes com uma estrela. Se tiver algum interesse que nao esté listado, acrescente-

0.
CIENCIAS SOCIAIS CIENCIAS ARTE COMUNICACAO
Brasil Péssaros Representar papéis Orientagao
Arqueologia Quimica Caligrafia Autoria
Empregos Dinossauros Charge Escrita de livros
Carreira Ecologia Poesia Lingua estrangeira
Crime Eletricidade Danga Jogos
Familia Energia Desenho Dramatizagao
Historia da Familia Peixes Fazer filmes Poesia
Paises Estrangeiros Fosseis Musica Revistas
Quais? Medicina da Saude Pintura Cinema
Futuro Corpo Humano Teatro Mitologia
Geografia Insetos Mambembe Fabulas
Historia local Microscopios Marionetes Jornal
Governo local Nutrigao Dire¢ao de pecas Discurso
Politica Oceanografia Diregao de imagens Contos
Prisdes Plantas Computacao grafica | Linguagem de sinais
Religido Poluigao Radio Musica
Sua cidade Pré-historia Escultura Braille
Guerras Répteis Televisao Tempo
Direitos da Mulher Robds
Adolescerte Pedras
Drogas Espago/ Planetas
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APENDICE B.10 - Interesses do Aluno com Altas Habilidades/Superdotacio

Nome: .... I ) 2: 1 ¢: TS e A

Abaixo existem algumas frases para vocé completar de acordo com seus sentimentos,
depois de pensar cuidadosamente. Seus comentarios podem ajuda-lo a desenvolver suas idéias

para um projeto independente. (preenchida pelo proprio aluno).

Na escola, as coisas de qUE MAaIS ZOSLO SAO......ccvuuieerrieeririeeriieeeiieeeeireeerreeessreeesreaesaeeeeseeesseeas
Na escola, as coisas de qUE MENOS ZOSTO SAO......vviervrrieiieeeiireerreeeeteeeerteesrreeesareeesaeseeesseeesseeas
Meus pensamentos (NODDIES) SA0.........cciieieeiieiie ettt ettt e e beesbeesaeeeseessaeeaeas
Em casa, as coisas de que mMais ZOSTO SAO........eeeruieeriuieeririeeeireeesteeesreeesreeeesseeesssseeessseeesseeensnns
Em casa, as coisas de qUE MEN0S ZOSTO SAO........eeueuerierieriierieiesiesiesiesteeseeseeseesessenseessensessessessenns
Meu tema preferido na €SCOlA €......oouiiiiiiiiiiiie e e
O tema de que Menos ZOStO NA €SCOLA €....cuviiruiiiiiiiiiieii e et
Se eu pudesse ir a qualquer lugar no mundo, gostaria de it Para...........ccceeeveeveeriieersveeieeesieenneens

Meu programa de televisado Preferido €......ooiiiiuiieiieiiiiiieeieee e
Meu tipo de filme Preferido........ociiiiiieicii e e

GOStO de 181 [IVIOS SODTE.....c.viiniiiiiiiiiiiicie ettt e
Gostaria de apPreNdEr COMO..........iiiiieiiieieiiitie et erte et e e teesteeeteesteesseeeseeseseessaeesseeassseessseeseessseens
Se pudesse encontrar alguém, no mundo, gostaria de me encontrar COM...........cceeerverveerueennnnns

Gostaria realmente de aprender MaiS SODTE..........cevvieeriieeriiieeriiiieeeee et e et e sreeesreeesreeeeaeeas
Gostaria de enteNAET COMIO........ccuuiiiiiiieciieeie ettt e et e et e e e ta e e e etaeeeaseeeenseeesaseeeenneeas

A PEss0a qUE MAIS AAIMNITO €......eeevieeiiieieieeiieeieerieeree et e stteeteeeteesaeesseesssseesseeenseessseensseeseessseennns

Quando €U Crescer, OSTATIA A€......cueeiuiiiiuieiieeieeee ettt eee ettt e et esbeesaee et beesaaeesseeenseessaaensaennns
Agora faga suas proprias frases com suas ideias ou sobre o que acha que est4 faltando nesta
lista.

Fonte: Elaborado por Renata R. Maia Pinto baseado em Oudheusden , 1989.
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APENDICE B.11 - Lista Base de Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio para
Alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio

Caro(a) Professor(a)

O objetivo deste instrumento ¢ subsidiar a indicacdo do aluno para ingresso no
Programa de Atendimento ao aluno com Altas Habilidades/Superdotacdo, orientando a
verificagdo de caracteristicas que identificam talentos e habilidades.

As questdes apresentadas neste instrumento estardo fundamentadas, prioritariamente,
na investigacdo de habilidades que atendam ao Modelo dos Trés Anéis proposto por Joseph
Renzulli. Este modelo oferece uma visao de superdotacdo como resultado da interagdo de trés
fatores: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Este referencial
teorico vem ao encontro das diretrizes para a educacdo do superdotado e talentoso
recomendado pelo Ministério da Educagao.

Data da Indicacao: __ /_ /

Nome do Aluno: D.N: / / Sexo:M () F( )
Escola: Série: Turma:  Turno:
Professor: fone:

Coordenador Pedagogico: fone:

E-mail:

I- Observe seu aluno e preencha esta ficha, marcando com um “X”, o comportamento
observavel correspondente, de acordo com os critérios abaixo:

Frequéncia com
N° COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS que se apresenta
Sim | Nio As Vezes
1. Vocabulario avangado para idade ou série.
2. Facilidade em perceber relagdes de causa e efeito.
3. Habilidade de fazer observagdes perspicazes e sutis.
4. Interessa-se por um topico especifico.
5. Possui informagdes sobre uma variedade de topicos.
6. Apresenta comportamento verbal com riqueza de expressao e fluéncia.
7. Faz perguntas provocantes.
8. E um observador perspicaz e alerta.
9. Demonstra perseveranga por biografias, autobiografias, enciclopédias e
10. Compreende respostas logicas e de senso comum.
1. Brinca com as ideias, a fim de experimentar, de encontrar novos vinculos e
lhe dar formas diferentes.
12. Possui boa memoria.
13. Aprende de forma rapida e facil.
14. E bom em jogos de estratégias.
15. Senso de humor
16. Atitude nao conformista
17. Imaginagdo elevada.




Frequéncia com que se

N° COMPORTAMENTOS OBSERVAVEIS apresenta
Nio |As Vezes

18. | Pensamento divergente.

19. | Disposi¢ao para correr riscos.

20. | Habilidade para produzir respostas incomuns, Unicas e inteligentes.

21. | Disposi¢do para fantasiar, brincar e manipular ideias.

22. | Habilidade de gerar ideias ou solugdes para problemas ou questdes.

23. | Flexibilidade (percebem as coisas de forma muito variada).

24. | Originalidade (ideias Unicas e diferentes).

25. | E critico.

26. | Autoconceito positivo (confianga em si mesmo).

27. | Persisténcia buscando conclusdo da tarefa.

28. | Comportamento que requer orientagao dos professores.

29. | Obstinag@o em procurar informagdes sobre topicos de seu interesse.

30. | Compromisso com projetos de longa duracao.

31, Apresenta necessidade de motivagdo externa para finalizar um
trabalho que inicialmente se mostrou estimulante.

32. | Autoconfianga.

33. | Autocritico.

34. | Prefere trabalhar independentemente.

35. | E assertivo em suas convicgdes (teimoso em suas convicgdes).

36. | Organiza o seu trabalho.

37 Interess'e por tudo aqu.ilo que possa lhe dar prazer extraindo
conhecimento e experiéncia.

38. | Transforma e/ou modifica ideias diferentes

39. | Habilidade para concentrar-se em um tema por um longo periodo de
tempo

40. | Avalia e faz julgamentos de eventos, pessoas € coisas

II- Para as questdes abaixo € importante anexar ou empregar o registro de uma ou mais
producdes que evidencie a habilidade do aluno, quando possivel.

1. Demonstra notavel interesse e conhecimento em uma ou mais areas especificas:

() matematica () robdtica

() biologia () astronomia
() fisica () artes visuais
() quimica () artes cénicas
() geografia () artes musicais
() historia () esporte

() politica ( ) danca

ingua estrangeira () habilidades manuais

()l
() lingua portuguesa () outros
()i

nformatica




Outras observagoes:

Professor(a) Coordenador(a)Pedagogico(a) Diretor(a)

Desenvolvido por: Renzulli, Smith, Callahan e Westberg Traduzido para o portugués pela Prof’. Dr.
Angela Virgolim da Universidade de Brasilia
Adaptado pela Equipe Técnica do NAAH/S-PI
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APENDICE B.12 - Indicadores de Altas Habilidades/Superdotacio em Arte

Data do preenchimento: / /
Nome do Aluno: Idade: Sexo:M () F()
Escola: Série: Turma: Turno:
Professor: fone: email:
Coordenador Pedagégico: fone: email:
s w| 2
N° HABILIDADES £ l28|E
4 |3
Demonstra interesse em participar de atividades de artes plasticas se envolvendo
L. muito nas tarefas propostas.
Demonstra originalidade na composicdo dos trabalhos de desenho, mais
2. especificamente em: pintura; caricatura; escultura; colagem; maquete e outros;
3. Demonstra flexibilidade em lidar com novas técnicas, temas e materiais.
4. | Demonstra habilidades de adaptar, melhorar ou modificar objetos e ideias.
5 E bom desenhista.
6. Habilidoso em atividades manuais.
7. Faz esculturas originais.
g Faz “charge” e caricatura.
9. Demonstra habilidade para interpretar personagens de forma marcante.
10. = Expressa-se com tonalidade adequada, quando conta histdrias casos e anedotas.
11. | Demonstra interesse em participar de atividades dramaticas.
12. | Apresenta facilidade de expressdo facial, gestual e de movimentos corporais.
13. | Alterna facilmente varios personagens.
Demonstra interesse pelos termos técnicos do teatro (figurino, maquiagem,
14. aderego, cenografia, sonoplastia, iluminagao, etc.).
15. = Explora objetos e/ou monta cendrios.
Demonstra curiosidade sobre as modalidades de teatro: sombra, fantoche,
16. marionete, mascara e atores.
17. | Interpreta diferentes estilos musicais.
18. | Cria estruturas sonoras com estilo proprio.
19. | Cria “jingles”.




20. | Utiliza com destreza instrumentos musicais.

71. | Apresenta interesse por compositores € suas contribui¢des na area musical.

22, | Discrimina sons € ritmos

23 | Sensibilidade musical.

24. | Cria partitura musicais.

25. | Gosta de escrever suas proprias historias.

26. | Apresenta interesse pelos diferentes periodos da historia da arte e suas expressoes.

27. | Grande sensibilidade estética.

Caro(a) professor(a):

O objetivo deste instrumento ¢ coletar informagdes mais especificas sobre o perfil
do aluno indicado para Altas Habilidades em Artes.

Dos itens abaixo relacionados, marque um X para aqueles que estdo associados ao

perfil do(a) aluno(a) indicado.

OBS. E importante anexar ou empregar o registro de uma ou mais produgdes que evidenciem

a sua habilidade.

Outras observacgodes:

Professor(a) Diretor(a) Coordenador(a) Pedagogico

Recebido em: / /

Adaptado pela equipe técnica do NAAH/S-PI

Secretaria de Estado da Educagdo / SEDUC
Avenida Pedro Freitas, s/n, Centro Administrativo
CEP 64018-900 — Teresina-PI, Brasil

Telefone: 86 3216-3264

www.seduc.pi.gov.br
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INDICADOR DE
PLANEJAMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS ESPECIALIZADAS:
DEFICIENCIA INTELECTUAL

TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS

RECOMENDACOES
PARA AVALIACAO

PESSOAL
ENVOLVIDO

e Sensopercepcio
Auditiva, visual, tatil, gustativa,
olfativa e cinestésica.

b) Segundo nivel de
desenvolvimento

e Operacdes Mentais
Identificacao; compraragao;
analise;  sintese;  classificacdo;
codificagdo; decodificacdo;
diferenciacao; representagao

mental; transformagdo mental;
raciocinio divergente; raciocinio
hipotético; raciocinio transitivo;
raciocinio analdgico; raciocinio
silogistico e raciocinio inferencial.
e Funcdes Cognitivas

Fase de percepgao, compreensao e

expressao da linguagem.

II. AEE para experiéncia de
aprendizagem mediada (EAM)

Atividades pedagogicas mediadas
Aplicacdo  de  critérios  de
intencionalidade e reciprocidade;
transcendéncia; significado;
sentimento de competéncia e
autorregulagdo.

II1. Construcio e
acompanhamento do perfil
cognitivo do estudante mediado.

9. Proporcionar ao estudante o conhecimento de seu
corpo, levando-o a wusa-lo como instrumento de
expressdo consciente na busca de sua independéncia na
satisfag@o de suas necessidades;

10. Fortalecer a autonomia dos estudantes para decidir,
opinar, escolher e tomar iniciativas, a partir de suas
necessidades e motivagdes;

11. Proporcionar a interagdo dos estudantes em
ambientes sociais, valorizando as diferencas ¢ a ndo
discriminagao;

12. Preparar materiais ou atividades especificas para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes,
considerando as adaptagdes necessarias;

13. Usar estratégias metodologicas que proporcionem
aprendizagem de conteidos abstratos através de
materiais concretos e de atividades, em que o estudante
cria, reflete, analisa e interage com seus colegas ¢ com
o professor, para facilitar a aprendizagem;

14. Realizar intervengdes que envolvam a retengdo e
demais capacidades para a lembranga e a reconstitui¢ao
de fatos e objetos, evitando atividades que apenas
exercitem mecanicamente a memoria. Pois ndo se
aprende repetindo exaustivamente uma acgdo, mas pela
apropriacdo do significado social de algo.

15. Lembrar que o estudante com deficiéncia
intelectual deve ter acesso ao mesmo conteudo que os
demais estudantes, receber a mesma preparacdo para a
vida futura, para que possa participar dela em certa
medida, junto com as demais.
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b) Segundo nivel de
desenvolvimento

e Operacdes Mentais
Identificacao;
analise;  sintese;
codificagio; decodificacdo;
diferenciagdo; representacao
mental;  transformagdo  mental;
raciocinio divergente; raciocinio
hipotético; raciocinio transitivo,
raciocinio analdgico; raciocinio
silogistico e raciocinio inferencial.
e Fung¢des Cognitivas

Fase de percepgdo, compreensdo e
expressao da linguagem.

compraragao;
classificagdo;

II. AEE para experiéncia de
aprendizagem mediada (EAM)

Atividades pedagégicas mediadas
Aplicagdo  de  critérios  de
intencionalidade e reciprocidade;
transcendéncia; significado;
sentimento de competéncia e
autorregulagao.

II1.Construcio e
acompanhamento do  perfil
cognitivo do estudante mediado

cores diferentes. Evite amarelo brilhante que pode incomodar
os olhos dos autistas;

10. Ensinar substantivos ao estudante com TEA, considerando
quando o estudo de caso indica que ele precisa escutar vocé
falar a palavra, ver a figura e a palavra escrita
simultaneamente. O mesmo deve acontecer quando for ensinar
um verbo (Exemplo: segure um cartdo que diz “pular” e vocé
fala “pular” enquanto executa o ato depular);

11. Considere que alguns estudantes com TEA podem ndo
apresentar dificuldades de aprendizagem, estimule-o e
promova oportunidades para melhor desempenho escolar;

12. Dividir em etapas logicas, uma atividade maior ou mais
complexa em que podera ser utilizada uma série de dicas ndo
verbais, verbais ou fisicas, relacionadas aos estagios.

Dificuldade de Comunicacao

Como Vocé Pode Ajudar:

e Atraia a atengdo da pessoa antes de iniciar uma conversa
(por exemplo, dé um toque no ombro da pessoa com TEA ou
diga o nome dela);

e Utilize um nivel de linguagem que a pessoa possa
compreender;

e Fale claramente, olhando nos olhos ¢ use palavras curtas;

e Utilize imagens para ajudar na compreensao;

e D¢ tempo a pessoa com TEA para que ela reaja ao que
vocé disse;

e Considere outras formas de comunicagdo, tais como a
escrita, gestos ou utilize imagens se for necessario;

Estabeleca rotinas de trabalho.

Dificuldades com a Interacdo Social e Relagdo com Pessoas
Como Voce Pode Ajudar:

e Aceite que a pessoa com TEA pode precisar de algum tempo
a sos;

e Tente expressar claramente os seus sentimentos. Caso se
sinta feliz, mostre-se feliz e diga que esta feliz;

e Incentive a pessoa com TEA a interagir com os outros, por
exemplo, se gostar de computadores, nao poderia entrar para
uma comunidade eletronica?

e Com o tempo, ajude a pessoa a desenvolver habilidades em
relagdo a interagdo social, talvez treinando certas situagdes em
casa ou na escola.
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APENDICE C.3 —Deficiéncia Visual — Baixa Visiio e Cegueira

INDICADOR DE SUGESTOES WHU>Q©Q~O>@ ESPECIALIZADAS: TECNOLOGIAS EOOZHZU\VOO:_HW PARA PESSOAL ENVOLVIDO
PLANEJAMENTO DEFICIENCIA VISUAL ASSISTIVAS AVALIACAO

No atendimento de alunos com | 1. Realizar avalia¢do da visdo funcional no contexto da | Material Didatico | BAIXA VISAO: e Professor da Sala de
Baixa Visao: vida diaria do aluno, com informacdes da familia, | Pedagégico: e Realizar avaliagdo funcional | Recursos Multifuncionais
1. Avaliagao funcional da viséo; considerando a avaliagdo dos sentidos remanescentes, a e Objetos  diversos em | da visdo residual; = Professor da sala comum;
2 Reeducagdo visual, idade da manifestacdo da deficiéncia, o tempo | textura diferente, relevo e | ¢ Os instrumentos de | = Coordenador pedagogico
3. Utilizagdo de recursos Opticos e transcorrido, além do tipo e a causa, para tracar o perfil | contrate de cores; avaliacio, a serem utilizados | da escola onde o aluno
nao &ﬁSOOmW de funcionalidade do estudante incluindo wbwoﬂamnwwm ° HOWOm @0&mm&mw00m na sala devem ser Nmm_uﬁmQOw @.o@coﬂg a sala comum e o
4. Adequagido da luz e escolha do quantitativas e qualitativas relativas as suas competéncias | diversos; para o nivel de deficiéncia | coordenador da instituigdo

melhor angulo visual;

5. Estimulos visuais contrastantes;
6. Uso das tecnologias assistivas:
lupas, magnificadores ou
ampliadores de caracteres,
“softwares” especificos;

7. Ampliacdo de caracteres.

No Atendimento de Alunos
Cegos:

1.Desenvolvimento  Psicomotor
(capacidades perceptivas,
movimentos basicos
fundamentais, coordenagdo
motora € comunica¢do nao
verbal);

2. Desenvolvimento Cognitivo

(conceitos espaciais, a natureza e
funcdo dos objetos, solucdo de
problemas, abstragdo, retengdo e
transferéncia);

3. Desenvolvimento Emocional
(autoconfianga,  autoestima e
motivagao).

4. Técnicas de Orientagdio e
Mobilidade- OM (Apéndice);

5. Atividade da vida autondoma
(AVA) ou atividade da vida diaria
(AVD);

6. Sistema Braille Integral;
7. Escrita cursiva
assinatura;

para

visuais;

2. Incentivar o uso da visdo, ajudando-as a conferir
significado as imagens que veem;

3. Utilizar tecnologias assistivas especificas para o aluno
com baixa visdo:

a) Auxilios Opticos (para longe e para Perto): sdo
recursos que utilizam lentes para melhorar o desempenho
visual. Sao utilizados mediante prescricdo e orientagdo
oftalmologica, conforme as especificidades de cada caso.
Por isso, ndo sdo todos os alunos com baixa visdo que os
utilizam. E recomendivel que mesmo com uso de
recursos opticos, o professor deve fazer a adaptacdo do
material do aluno.

b) Auxilios ndo Opticos - sdo recursos que ndo utilizam
lentes para melhorar o desempenho visual,

4. Realize a ampliacdo de material escrito, em pincel ou
impresso a ser utilizado na sala comum;

5. Possibilitar ao estudante com cegueira a coleta de
informacdo por meio dos sentidos remanescentes, com
experiéncias concretas, em todos os niveis de ensino:

a) A audicdo deve ser trabalhada na selegédo e codificagdo
dos sons que sdo significativos e Uteis;

b) Olfato e o paladar funcionam conjuntamente e sdo
coadjuvantes indispensaveis.

C) A experiéncia tatil ndo se limita ao uso das mios. O

sistema haptico e o tato ativo, constituido por
componentes cutdneos e sinestésicos, 0s quais
impressdes, sensagdes e vibragdes detectadas pelo

individuo s2o interpretadas pelo cérebro e constituem
fontes valiosas de informagao;

Obs: As retas, curvas, o volume, a textura a densidade, as
oscilagdes térmicas entre outras sdo propriedades que

e Miniaturas;
e Caixa de sensagdes com

sabores, cheiros e texturas
diferentes.
e Tapete sensorial em

relevo e contraste de cores;

e Tinta relevo;

e [sopor e cola para isopor;

e Auxilios Opticos para
longe: telelupas (monoculares
¢ binoculares); telessistemas e
lunetas;

e Auxilios Opticos para
perto: dculos especiais, lupas
manuais ou lupas de mesa e

de apoio;

e Auxilios ndo Opticos:
tipos ampliados, plano
inclinado, “softwares” com
magnificadores de tela e

programas com sintetizadores
de voz, acessorios (lapis 3B
ou 6B, canetas de ponta
porosa, cadernos com pauta
ampliada, tiposcopios);

e Kit DOSVOX;

e Livros em Mecdaisy, em
Braille ampliado ou gravado;

e Regletes de mesa,
prancha, pungdes;

e Soroban;

visual;

e Incluem técnicas de
adaptagdo da fonte de leitura
por meio de testes com
diversos tipos e tamanhos de
fonte, adaptagdo da
luminosidade (que ndo pode
causar sombra, a estimulagdo
do uso de residuo visual, o
trabalho com contrastes em
mapas, desenhos e outros);

e Disponibilizar auxilios
opticos e nao opticos.
CEGUEIRA

e Transcrigdo de todo o

material didatico escrito em
tinta para o sistema Braille,
quando o aluno ja ¢
alfabetizado;

e Fazer adaptagdo em relevo
de desenhos, mapas, esquemas
e graficos;

e Descri¢do de figuras no texto
do livio em Braille e os
instrumentais de avaliagdo;

e Disponibilizar materiais em
audio quando necessario;

Utilizar  “softwares”  com
sintetizadores de voz;

e Disponibilizar materiais
concretos, sempre que

que oferta o AEE

= Profissionais do Nucleo de
Produgdo Braille/Centro de
Apoio Pedagbgico para as
pessoas com  deficiéncia
visual;

= Familia
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percursos apds descrigdes verbais, por exemplo, da janela
a porta passando pela mesa, agora da janela a porta, mas
passando pelo lado esquerdo da cadeira. Descobrir
itinerarios em mapas de orientagdo simples com relevo e
texturas simples, por exemplo, da sala de aula, do
corredor da escola, do recreio da escola. Desenhar o
percurso feito com uma carretilha de forma a poder
comparar totalmente com um mapa do percurso.

e Fazer julgamento de distancias: estando o estudante
em determinado local, peca-lhe para considerar trés
objetos diferentes e para referir quais estdo mais
proximos entre si e quais os mais distantes.

e Utilizar conceitos espaciais e direcionais sempre que
possivel. Por exemplo: direita e esquerda os termo “ao
lado” ou “perto de”. No que se refere a posi¢ao relativa
utilize termos como: em frente de, atras de, cima, por
cima, em baixo, por baixo. Ex.: a tua direita est4 a janela,
a tua esquerda esta a porta.

e Realizar, conforme a idade do estudante, jogos
tradicionais infantis, como a “Mamae da Licenga”, ou o
“Rei Manda” fazem uso frequentes conceitos espaciais:
Ex. - o rei manda por as maos em cima da cabega, o rei
manda colocar a pé esquerdo em cima do joelho direito, o
rei manda por a barriga no chao...

8 Trabalhar as implicagdes no desenvolvimento
psicomotor, cognitivo e nas competéncias sociais através
das técnicas especificas de OM (Orientagdo e
Mobilidade) e AVD (Atividade da Vida Didria), ou seja,
PEVI (Pratica Educacional para uma Vida Independente).
9. Garantir equidade no acesso a informacdo (baixa
visdo e cegueira), através da transcricdo, ampliagdo ou
adaptagdo de todo o material didatico a ser utilizado na
sala comum;

10. Possibilitar meios para que o aluno com Deficiéncia
Visual (com Baixa Visao ou Cegueira) tenha, ele proprio,
o poder pegar um livro comum (desde que se trate de um
livro de texto corrido, sem imagens, sem esquemas, sem
graficos complicados...), e digitaliza-lo, com o auxilio de
um scanner ¢ ficar com o seu conteudo a disposigdo,
bastando-lhe para isso possuir um computador, um leitor
de ecra (leitor de voz sintetizada) ou uma linha Braille;

11. Transcrever o livro do aluno para a forma digital
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APENDICE C.4 - Deficiéncia Auditiva/Surdez

INDICADOR DE SUGESTOES PEDAGOGICAS ESPECIALIZADAS: TECNOLOGIAS RECOMENDACOES PESSOAL
PLANEJAMENTO DEFICIENCIA AUDITIVA/SURDEZ ASSISTIVAS PARA AVALIACAO ENVOLVIDO
1.AEE em LIBRAS e Avaliar inicialmente a escrita alfabética, leitura orofacial, | ¢ Materiais didaticos bilingues | ® Considerar o Decreto | ¢ Professor da Sala de
explicagdo dos  conteudos conhecimento de Libras e aspectos motores e perceptomotores | (Libras /LP); 5.626 de 22 de dezembro de | Recursos Multifuncionais

curriculares em Libras

2.Ensino de Libras
3.Ensino da Lingua
Portuguesa - LP: na

modalidade escrita.

para as intervengdes necessarias;

e Organizar os 03(trés) momentos didaticos para o
atendimento do aluno com deficiéncia auditiva /surdez quais
sejam: AEE em Libras;

e AEE para ensino de Libras e o Momento do Atendimento
Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa-LP;

o Identificar os estagios de evolugdo do estudante na
aprendizagem da lingua portuguesa, seguindo indicadores de
caracterizagdo de cada estagio (apéndice VII);

ESTAGIO DE INTERLINGUA I: Emprego predominante de
estratégias de transferéncias da lingua de sinais (L1) na escrita
da lingua Portuguesa (L2).

ESTAGIO DE INTERLINGUA II: Intensa mescla das linguas,
que se observam no emprego de estruturas linguisticas da
Libras e o uso indiscriminado de elementos da LP, na tentativa
de apropriar-se da LP, emprego muitas vezes desordenado de
constituintes da L1 e da L2.

ESTAGIO DE INTERLINGUA III- demonstram na sua
escrita o emprego predominante da gramatica da LP em todos
os niveis, principalmente no sintatico, definindo-se pelo
aparecimento de um nimero maior de frases na ordem SVO
(sujeito, verbo, objeto) e de estruturas complexas.

e Realizar acompanhamento continuo dos
interlinguas manifestados pelo estudante
interveng¢ao no AEE e na sala comum;

estagios de
surdo para

e Imagens visuais;

e Brinquedos pedagogicos,
maquetes, murais, fotos, mapas;

e Revistas, jornais;
e Provas filmadas;

e Computadores ou
“notebooks”;

o ‘Softwares”
e Filmadoras;
o “Datashow”;
e Roteiros de planejamento,
fichamentos, esquemas e todo
tipo de referéncias que possam

ajudar na aprendizagem do
conteudo curricular.

2005, cap. 1V, art.14;

e Trabalhar as dificuldades
de Lingua Portuguesa escrita
identificadas nas avaliagdes
feitas pelo professor da sala
comum, observando que o
estudante surdo deve ter
acesso ao dicionario e, se
possivel, ao intérprete no
momento do exame;

e Observar o  material
escrito feito pelo estudante
atribuindo maior relevancia
ao conteudo (nivel
semantico), ao  aspecto
cognitivo de sua linguagem,
coeréncia e sequéncia logica
das ideias;

e Avaliar a escrita do
estudante sobre a forma da
linguagem (nivel
morfossintatico);

e Termos da oragdo, termos
essenciais e complementares
e acessorios e por ultimo o
elemento coesivo, fazendo as
devidas intervengdes para
superar cada estagio de
interlingua  (aprendizagem
das regras da Lingua

(bilingue)

e Professor da  sala
comum

e Intérprete de Libras
(aluno com surdez);

e Instrutor de Libras

(aluno com surdez);

e Coordenador
pedagdgico da escola que
o aluno frequenta a

e Profissionais do CAS
(Centro de Capacitagdo
de Profissionais da
Educagdo e Atendimento
as Pessoas com Surdez);

e Familia.
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APENDICE C.5 - Surdocegueira

INDICADOR DE SUGESTOES PEDAGOGICAS ESPECIALIZADAS: TECNOLOGIAS WHOOZHZUPQO:Hm PARA PESSOAL ENVOLVIDO

PLANEJAMENTO SURDOCEGUEIRA ASSISTIVAS AVALIACAO
1.Formas de comunicagdo | e Utilizar atividades numa abordagem funcional e coativa | e Recursos do Ambiente | e Considerar o Decreto 5.626 | e Professor da Sala de
receptiva em  fase  pré- | com experiéncias reais e experiéncias motoras em conjunto | Natural; de 22 de dezembro de 2005, | Recursos Multifuncionais
linguistica; com o professor (movimento coativo); e Objetos com  cheiros, | cap. IV, art. 14; o Professor da sala comum

e Definir os meios simbolicos utilizados pelo estudante | cores, tamanhos, peso, | e Trabalhar as dificuldades de | e Guia-intérprete  (quando

2.Formas de comunicagdo | para se comunicar, conforme estudo de caso; texturas e formas diferentes; | na Lingua Portuguesa escrita | necessario);
Expressiva na fase pré- | ¢ Desenvolver programas especificos para diminui¢do de | e Desenhos identificadas nas avaliagdes | e Instrutor mediador (quando
linguistica; movimentos de autoestimulagdo, auto e heteroagressdo, | e Pranchas de comunicagio; | feitas pelo professor da sala | necessario);

) baixo nivel de resisténcia a frustragdo; estimulagdo para | e Jogos pedagogicos; comum. Observando que 0 | o Coordenador pedagbgico
3.Formas de comunicagdo | agsimilar comportamentos adequados, ter autonomia na | e Caixa de memoria; estudante surdo deve ter | da escola onde o aluno
ﬁooﬂun/\.m na  fase  pos- | comunicagdo, independéncia em atividades da vida diaria e | Cartdes com Letras e | acesso ao diciondrio, e se | frequenta a sala comum e o
linguistica; condigdes de estruturar-se gradualmente em novos palavras; possivel, ao intérprete no | coordenador da instituicdo

.| ambientes; o Textos e livros adaptados | Momento do exame; que oferta o AEE;
4.Formas de  comunicagdo | o Proporcionar experiéncias sensoriais e perceptivas em | 40 nivel de percepeio do | ¢ Observar o material escrito | o Profissionais do Nicleo de
expressiva na fase pos - | afividades funcionais, desenvolvimento afetivo, cognitivo feito pelo estudante atribuindo

linguistica

social, motor e da comunicagdo, orientacdo da comunicagdo
independente, aprendizagem do Coddigo Braille ou da

Lingua de Sinais Tatil;
e Ofertar materiais adaptados em relevo ou tipos
ampliados e promover a organizagdo dos materiais

utilizados na comunicagdo nao verbal; desenvolvimento da
autonomia em atividades da vida diaria;

e Verificar se os materiais estdo acessiveis com contrates,
cores e texturas para que o estudante consiga identifica-los;
e Utilizar a comunicagdo receptiva e expressiva,
conforme estudo de caso, através de processo tatil-corporal
na interagdo com pessoas e objetos utilizando sistemas

alfabéticos, dactilologicos, letras maitisculas, tablitas,
Braille, maquina de escrever Braille, computadores
adaptados e sistemas ndo-alfabéticos (Libras, Libras

adaptada, leitura labial, tadoma, movimentos corporais,
sinais de corpo, simbolos, desenhos ou pranchas de
comunicagao e outros).

8. Utilizar as formas acessiveis de comunicagio receptiva e
expressiva:

a) Formas de Comunicacdo Receptiva em Fase Pré-
Linguistica.

e Pistas do contexto natural (ex- barulho de agua), pistas

A

tateis, objetos de referéncia (ex- colher representando a

estudante;

e Letras mailsculas, em
modelos  diversos (tinta,
Braille e LIBRAS);

e Tablitas.

e Recursos da informatica
acessivel

e Papel formulario continuo
para impresso Braille;

e Papel gramatura 120 para
escrita Braille manual;

e CDeDVD;

e Impressoras Braille;

e “Notebooks” para o
usudrio do livro acessivel.
(aluno cego ou com baixa
visdo);

e Reglete, prancha pungdo.

e Soroban;
e Lupas
eletronicas;
e Recursos oOpticos e ndo
opticos para ampliacdo de
caracteres escritos.

e Materiais em contrates de

manuais e

maior relevancia ao conteudo
(nivel semantico), ao aspecto
cognitivo de sua linguagem,
coeréncia e sequéncia logica
das ideias;

e Avaliar a escrita do
estudante sobre a forma da
linguagem (nivel
morfossintatico);

e Termos da oragdo, termos
essenciais e complementares e
acessorios e por ultimo o
elemento coesivo, fazendo as
devidas intervengdes para
superar cada estagio de
interlingua (aprendizagem das
regras da Lingua Portuguesa
escrita).

e Preparar provas filmadas em
Libras, conforme a prova
escrita em LP, feita pelo
professor da sala comum.

Producdo Braille (Centro de
Apoio  Pedagbgico  para
Atendimento a Pessoa com
Deficiéncia Visual);

e Profissionais do CAS
(Centro de Capacitagdo de
Profissionais da Educagdo e
Atendimento as Pessoas com
Surdez);

e Familia
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e Lingua oral amplificada (recepc¢do da lingua oral com o
uso do aparelho de amplificacdo sonora).

¢) Formas de Comunicagdo Expressiva na Fase Pré-
Linguistica:

e Comunicagdo por reconhecimento: quando apresenta
comportamentos que indicam ter consciéncia da presenca
do outro, reconhecendo-o por gestos, expressdes faciais ou
uso de objetos concretos utilizados intencionalmente (ex.
indica, aponta ou usa objetos);

e Comunicagdo contingente: inclui  “vocalizagdes,
movimentos, ativagdo de acionadores e comunica¢do
instrumental” como meio para alcangar seus objetivos ou
dizer algo. A comunica¢do instrumental engloba
comportamentos simples, ndo simbolicos, dirigidos pelo
estudante a outra pessoa com intencdo de causar respostas,
utilizando o toque, o gesto de apontar objetos ou pessoas
como instrumento como instrumento de comunicagao.

e Comunicacao convencional: apresenta
progressivamente uma forma de comunicagdo mais
complexa. Pode usar pessoas e objetos simultaneamente
para se comunicar. Ex. Uso de album-dicionario, pastas e
pranchas de comunicagdo.

e Comunicagdo simbolica emergente (adaptada): uso de
formas mais abstratas de comunicagdo, ocorre em niveis de
progressdo gradativa por meio de gestos complexos,
objetos, desenhos/imagens ou fotos, simbolos ou sinais
tateis.

d) Formas de Comunicagdo Expressiva na Fase Pos -
Linguistica:

e A abordagem educacional precisa considerar o sistema
de linguagem ja adquirida pelo estudante, suas
caracteristicas e seu nivel de desenvolvimento e buscar
expandir o maximo possivel, horizontalmente e
verticalmente as formas de comunicagdo ja utilizadas
criando novas situagdes de aprendizagem, oportunizando o
uso da forma de comunicagdo anterior com a qual esta
acostumado. Ex: Libras, expressdo oral, simbolos
incorporados, expressdo corporal e facial etc.

Matematica,

Quimica, Fisica, etc.;
e Disponibilizar as avaliagdes
escritas indispensavelmente no
dia da aplicagdo na sala
comum, as quais deverdo ser
preparadas e respondidas em
Braille, depois transcritas para
escrita comum pelo professor
especializado, ou apresentadas
oralmente pelo proprio aluno
ao professor da sala comum.
e Transcrever as provas do
Braille para tinta para facilitar
a corregdo a ser realizada pelo
professor da sala comum.
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acessivel, identificando qual melhor recurso da
Tecnologia Assistiva que atende suas necessidades,
considerando as suas habilidades fisica e sensorial atual,
e capacita-lo para o uso independente do computador,
fazendo adequacdo dos recursos da informatica: teclado,
mouse, ponteira de cabeca, programas especiais,
acionadores, entre outros, conforme o caso.

o Utilizar “software” da Comunicagdo Aumentativa ¢
Alternativa - CAA, disponibilizado pela SECADI/MEC,
para garantir o sucesso dos estudantes que ndo
conseguem articular ou produzir a fala e com dificuldade
de escrita como, por exemplo: pasta frasal, prancha
tematica, simbolos graficos etc.

e Orientar o professor quanto o uso da metodologia da
educacdo fisica adaptada, fazendo uso de tecnologia
assistiva para melhorar o desempenho do estudante com
deficiéncia fisica.

e Utilizar acordo com as necessidades educacionais dos
alunos, recursos de facil execugdo que podem favorecer
o desempenho das atividades propostas, como, por
exemplo, tesouras adaptadas presilhas para prender o
papel na mesa, engrossamento do lapis, para melhor
preensdo, quadro magnético com letras com ima fixado e
outros recursos que o professor pode criar ou adaptar, a
partir da observagdo do aluno nas atividades em sala de
aula.

e Utilizar a Tecnologia Assistiva necessaria como
auxilio indispensavel que promovera a ampliagdo de uma
habilidade funcional deficitaria ou possibilitard a
realizagdo da fungdo desejada que se encontra impedida
por circunstancia de deficiéncia;

e Viabilizar a participagdo do estudante nas situa¢des
praticas vivenciadas no cotidiano escolar, para que ele,
com autonomia, possa aperfeigoar suas potencialidades e
transformar o ambiente em busca de uma melhor
qualidade de vida;

e Desenvolver junto a equipe pedagogica da escola
projetos em parceria com profissionais da arquitetura,
engenharia, técnicos em edificagdes para promover a
acessibilidade arquitetonica.
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analisar dados. Elaborar programas de computador a partir de
temas explorados.

TIPO III: investigacdo de problemas reais: Ex: a elaboragao de
um jogo, de um livro, desenvolvimento de projetos, uma
escultura, uma propaganda;

e Desenvolver atividades gerais de exploracao;

e Investigacdo de problemas, atividades de treinamento,
individual ou pequenos grupos sistematicamente.

e Estimular a competéncia cognitiva do estudante,
trabalhando com todas suas habilidades, talentos e capacidades
que abrangem a area: linguistica; logico - matematica;
musical; espacial; corpo- sinestésica; naturalista; Interpessoal e
interpessoal, tal como estabelece a teoria das inteligéncias
Multiplas.

6. Desenvolver o Programa de Incentivo ao Talento - PIT, em
todas as suas fases:
FASE 1
e Contactar com as escolas e levantar os dados sobre a vida
escolar desses estudantes;
e Entrevistar os professores das séries anteriores;

FASE II

e Apresentar o projeto de pesquisa aos pais;

e Elaborar e aplicar avaliagdo pedagodgica abrangendo todas
as areas das Inteligéncias Multiplas;

e Elaborar e aplicar atividades pedagogicas que avaliem a
area de interesse do estudante

FASE III

e Encaminhar os estudantes para uma avaliagdo por equipe
especializada  NAAH/S-Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo (quando necessario);

e Disponibilizar aos estudantes identificados atividades que
englobem e focalizem a area de interesse de cada um;

FASE IV

e Solicitar recursos técnicos € humanos;

e Disponibilizar e acompanhar esses estudantes
em atividades extraclasse, por meio de encon-
tros semanais, em turno inverso ao que frequen-
ta na sala de aula comum, fazendo parcerias com
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e Bandinha ritmica;

e Desenvolver  habilidades auditivas e capacidade de

e Desenvolver habilidade de compreensdo da

05 | ® Musicas discriminagdo e producdo de sons em diferentes ritmos; leitura oral;
e Desenvolver a linguagem oral. e Desenvolver a  linguagem no  Ensino
Fundamental.
06 | ® Objetos com ovo:om, cores tamanhos, peso, | e Desenvolver a percepcao sensorial residual. ° _.u@mo:/\o_,.\oa habilidade para conceituacao,
texturas e formas diferentes. leitura, escrita e no¢des matematicas.
¢ Brinquedos pedagdgicos adaptados e Memoria, atengdo, concentracdo, classificagdo e raciocinio; e Desenvolver a leitura ¢ a escrita, nogdes de
e [dentificagdo, discriminacao; quantidade, calculos matematicos e a comunicacao
07 e Seriagdo e classificacio; na educagdo basica.
e Pensamento l6gico-matematico; capacidade de imaginagdo,
criagdo; resoluc@o de problemas;
e linguagens e outros;
e Domind (de formas, nimeros, de animais, de | e Pensamento logico-matematico; capacidade de imaginacdo, | e Desenvolver a leitura e a escrita, nogdes de
frutas, de silabas, palavras) - em contrastes de cores | criagdo; resolugdo de problemas; linguagens; quantidade, calculos matematicos e a comunicagio;
08 | e texturas diferentes. e Estabelecer relagao; e Adquirir competéncia para conceituagao, relagio,
e Objetos diversos em textura diferente, relevo e | e Desenvolver o sistema haptico (tato ativo) e a visdo residual. identificagdo; associagdo  discriminagdo e
contraste de cores. interpretacdo em contextos diversos.
e Quebra cabega, e Concentragao, raciocinio logico. e Desenvolver habilidades de leitura no Ensino
e Discriminagao visual, analise ¢ sintese. Fundamental.
09 e Memoria, ateng¢do, concentracao, classificacdo.
e Pensamento logico-matematico;
e Capacidade de imaginacao e criagao;
e Resolugdo de problemas linguagens;
e Dama, baralho, domind, xadrez, pega- varetas, | ® Reconhecimento de formas geométricas, classificagdo. e Aprender conteidos matematicos, memoria e
dados, jogos de encaixe e outros jogos (adaptados | e Socializa¢do desenvolvimento da capacidade de adquirir
10 | ¢ ndo adaptados) e Memoria, atengdio, concentragio, classificacdo. informagdes na educagdo basica.
e Pensamento logico-matematico;
e Capacidade de imaginagdo, cria¢do; resolu¢do de problemas
linguagens;
e Material dourado e Pensamento  ldgico-matematico; conceitos matematicos, | ® Aprender conteudos matematicos do Ensino
e Bloco logico sequéncia; Fundamental e Médio.
11 | e Abaco e Inclusdo de classe ¢ intersecgdo de classe;
e Contagem e conservagdo de numero.
e Resolucdo de problemas; linguagens.
e Sacoldo criativo monta tudo e Pensamento  logico-matematico; conceitos matematicos; | e Desenvolver a leitura ¢ a escrita, nogdes de
12 resolugdo de problemas; quantidade, calculos matematicos e a comunicagdo

o Linguagens

no Ensino Fundamental.
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e Papel formulario continua gramatura 120 e
impressora Braille, computador e escaner com o

e Aprender a utilizar ferramentas alternativas de impressdo de
textos digitados.

e Desenvolver aprendizagem de leitura e escrita

27 Programa SARA; e Desenvolver leitura pelo codigo Braille e condigdes de
usabilidade da informatica acessivel.
e Maquina Braille Papel gramatura 120 e “kit” de | e Desenvolver aprendizagem da escrita pelo codigo Braille e Desenvolver aprendizagem de leitura e escrita.
28 | escrita Braille manual (Reglete de mesa e reglete
de bolso, prancha e pungéo).
e Pranchas de comunicagao; o Sistematizar frases e estabelecer comunica¢ao compreensiva e Estabelecer comunicagdo expressiva na sala de
29 | e “Softwares” com prancha de comunica¢do para aula.
estudantes com dificuldade de fala.
e “Notebook” com o “Programa DOSVOX | e Conhecimento de habilidades espaciais e espago temporal; e Desenvolver a leitura, a escrita, regras
“(sintese de voz para estudantes cegos) e Conhecimento das ferramentas de acessibilidade para | ortograficas e gramaticais, conhecimento de
30 dominio da informatica e acesso a conhecimentos. namero, dominio da tabuada, informatica, interagdo
com o outro, etc
e Desenvolvimento de conhecimentos nas diversas
areas de ensino.
e Recursos da informatica acessivel (com | e Desenvolvimento de tonus equilibrio e Desenvolver a leitura, a escrita, regras
acionadores de pressdo, teclado adaptado, protese | e Conhecimento de habilidades espaciais e espago temporal; ortograficas e gramaticais, conhecimento de
31 de mao, etc.) e Conhecimento das ferramentas de acessibilidade para | numero, dominio da tabuada, informatica, interagdo
dominio da informatica e acesso a informagoes. com o outro, etc.
e Desenvolvimento de conhecimentos nas diversas
areas de ensino.
0| Livros paradidaticos (diversos) e Desenvolver a linguagem e Desenvolver  aprendizagem de leitura e
compreensdo de textos orais e escritos.
e Recursos da informatica adaptados (teclado, | e Utilizar tecnologias de acessibilidade para superar | e Utilizar tecnologias de acessibilidade para
mouse); dificuldades fisicas no uso de recursos de uso comum superar dificuldades no uso de recursos de uso
e Separador para material dourado; comum para facilitar acesso ao conhecimento
e Caderno com elastico, prancha de apoio para curricular
33 | leitura;
e Orteses funcionais de mio;
e Quebra-cabeca imantado;
e Engrossadores de caneta e outros adaptadores
para escrita.
34 | ° Prancha com cartdes de comunicagdo (construida | e Desenvolver a linguagem e a comunicagdo com o outro e Desenvolver a linguagem

pelo professor de AEE ou nao)

35

e Vocalizadores.

e Desenvolver a linguagem e a comunicagao com o outro

e Desenvolver a linguagem
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e Jogos de arremesso, alinhavo (industrializado e
produzido pelo professor), jogo com letras
espelhadas e ndo espelhadas (confeccionado pelo
professor), massa de modelar (caseira ou nao),
boneco de jornal ou pano, cabega de fantoche, tiro
ao alvo, jogos de sequéncia, dobraduras, boliche,
tangam, desenhos com agulhas, perfuracdo em
EVA ou isopor.

e Desenvolvimento da coordenacao tonus

discriminagdo visual.

motora, e a

e Desenvolver a habilidade de escrita manual
utilizando tecnologias assistivas.

45

e Plaquetas de identificagdo de objetos, pega-
silaba, caga-palavras, produgdo e reescrita de
textos, jogo de memoria, pesquisa,
experimentacdo/laboratorio, roda de palavras,
alfabeto movel, bingo de letras, domind de silabas,
ditado, jogo de memoria, letras espelhadas, quebra-
cabeca de nomes e figuras, dados com letras e
figura em LP/Libras e Braille, alfabeto logografico,
pesquisa de rotulos, pesquisa de palavras e
construgdo de dicionarios, livro da vida e livro da
natureza livros sobre historias e fatos acontecidos,
livro de receitas (feito pelo estudante).

e Desenvolver a linguagem escrita.

e Desenvolver a ortografia e dominar as regras
gramaticais da Lingua Portuguesa na Educag@o
Bésica

46

e Bai da matematica com: massa de modelar;
escala de cuisenaire; Jogos de numerais em
madeira; jogos (de pega vareta, jogo do tira sete,
andarilho cagador, tiro ao alvo, baralho, dama, jogo
do feijdo, bingo de numeros, etc); material
dourado; papel quadriculado; geoplano; abaco;
sacolinha de leitura com nmiimeros e quantidades;
reloégios; bingo de numeros; roleta; numeros;
palitos e tampinhas,;tdbua de Pitagoras; palmilhas
de jornal (pares); nimeros de varios tamanhos;
tabua giratoria de fragdes; caixa de classificacdo de
objetos; ampulheta; réguas numéricas
(industrializadas e adaptadas); sélidos geométricos
(tridngulos, circulos, quadrados); album de nogdes
basicas; dinheiro chinés e livro da matematica.

e Formacao do conceito de numero;

e Reversibilidade.

e Desenvolver o conhecimento hierarquico dos
compreensdo de quantidade

numeros €

e Desenvolver a capacidade de efetuar calculos
matematicos conceitos basicos da matematica e
conceito de adigdo e subtracao.

47

e Tecelagem de tapetes com retalhos (feito pelo
estudante); escultura de argila ou jornal (feita pelo
estudante); vasos com plantas, gincanas; maquetes;

e Desenvolver a capacidade de compreender gestos, expressoes
faciais, atitudes de afeto ou de expressdo de sentimentos.
e Desenvolver o esquema corporal e nogdes espaco - temporal.

e Desenvolver a linguagem oral e escrita para
acesso ao conhecimento curricular.
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ANEXO A - ESCALA DE PONTUACAO PARA AUTISMO NA INFANCIA
Childhood Austism Rating Scale (CARS)

1 - Relacionamento inter-pessoal

Pontos Sintomas

Sem evidencia de dificuldade ou anormalidade: o comportamento do estudante ¢ apropriado para a
idade. Alguma timidez, inquietagdo ou prejuizo pode ser observado, mas ndo a um nivel diferente
(atipico) quando comparado com outra de mesma idade.

Grau leve de anormalidade: O estudante evita olhar o adulto nos olhos, evita o adulto; demonstra
dificuldade quando ¢ for¢ado a tal; é exatamente timido; ndo ¢ tao sociavel com um adulto quanto umo
estudante normal de mesma idade; fica agarrada aos familiares de forma mais intensa que outras de
mesma idade.

Grau moderado: O estudante as vezes demonstra isolamento. Ha necessidade de esforgo persistente
para obter sua atencdo. Ha um contato minimo por iniciativa do estudante (o contato pode ser
impessoal).

Grau Severo: O estudante ¢ isolada realmente, ndo se dando conta do que o adulto esta fazendo;
nunca responde as iniciativas do adulto ou inicia contato. Somente as tentativas muito intensas para
obter sua atencdo tem algum efeito positivo.

2 - Imitacéao

Pontos Sintomas

Apropriada: O estudante imita sons, palavras e movimentos que sdo apropriados para seu nivel de
desenvolvimento.

Grau leve de anormalidade: O estudante imita comportamentos simples como bater palmas ou
palavras isoladas na maior parte do tempo. As vezes reproduz uma imitagdo atrasada (apds tempo de
laténcia)

Grau moderado: O estudante s imita as vezes e mesmo assim precisa de consideravel persisténcia e
auxilio do adulto. Freqiientemente reproduz uma imitagao atrasada.

Grau severo: O estudante raramente ou mesmo nunca imita sons, palavras, ou movimentos mesmo
com auxilio de adultos ou apds periodo de laténcia.

3 - Resposta emocional

Pontos Sintomas

Resposta apropriada para a idade e situacio: A resposta emocional (forma e quantidade) demonstra
sintonia com a expressdo facial, postura corporal e modos.

Grau leve : O estudante ocasionalmente demonstra alguma inadequagdo na forma e quantidade das
reacdes emocionais. As vezes as reacdes sdo ndo relacionadas a objetos ou acontecimentos
do“entorno”.

Grau moderado: Ha presenga definitiva de sinais inapropriados na forma e quantidade das respostas
emocionais. As reagdes podem ser inibidas ou exageradas, mas também podem ndo estar relacionadas
com a situacdo. O estudante pode fazer caretas, rir ou ficar estatica apesar de ndo estarem presentes
fatos que possam estar causando tais reagdes.

Grau severo: As respostas sdo raramente apropriadas as situagdes: quando ha determinado tipo de
humor ¢ muito dificil modifica-lo mesmo que se mude a atividade. O contrario também ¢ verdadeiro
podendo haver enorme variedade de diferentes reagdes emocionais durante um curto espaco de tempo
mesmo que ndo tenha sido acompanhado por nenhuma mudanga no meio ambiente.




4 - Expressao corporal

Pontos

Sintomas

Apropriada: O estudante se move com a mesma facilidade, agilidade e coordenacdo que outra da
mesmaidade.

Grau leve: Algumas peculiaridades “menores” podem estar presentes como movimentos desajeitados,
repetitivos, coordenacdo motora pobre, ou presenga rara de movimentos ndo usuais descritos no
proximo item.

Grau moderado: Comportamentos que sdo claramente estranhos ou ndo usuais para outras criangas
de mesma idade. Podem estar presente: peculiar postura de dedos e corpo, auto-agressao, balangar-se,
rodar e contorcer-se, movimentos serpentiformes de dedos ou andar na ponta dos pés.

Grau severo: Movimentos freqiientes ou intensos (descritos acima) sdo sinais de comprometimento
severo do uso do corpo. Estes comportamentos podem estar presentes apesar de um persistente
trabalho de modificacdo comportamental assim como se manterem quando o estudante esta envolvida
ematividades.

5 - Uso do objeto

Pontos

Sintomas

Uso e interesse apropriado: O estudante demonstra interesse adequado em brinquedos e outros
objetos relativos a seu nivel de desenvolvimento. Ha uso funcional dos brinquedos.

Grau leve : O estudante apresenta menos interesse pelo brinquedo que o estudante normal ou ha um
uso inapropriado para a idade (bater o brinquedo no chio ou colocé-lo naboca).

Grau moderado: Ha muito pouco interesse por brinquedos e objetos ou o uso ¢ disfuncional. Pode
haver um foco de interesse em uma parte insignificante do brinquedo, ficar fascinado com o reflexo de
luz do objeto, ou eleger um excluindo todos os outros. Este comportamento pode ao menos ser
parcialmente ou temporariamente modificavel.

Grau severo: O estudante pode apresentar os sintomas descritos acima porém com uma intensidade e
freqiiéncia maior. Ha significativa dificuldade em distrair o estudante quando estd “ocupada” com
estas atividades inadequadas e ¢ extremamente dificil modificar o uso inadequado do uso dos objetos.

6 - Adaptacio a mudancas

Pontos

Sintomas

Idade apropriada na resposta: Apesar do estudante notar e comentar sobre as mudangas de rotina,
héd uma aceitacdo sem grandes distrbios.

Grau leve de anormalidade: Quando o adulto tenta modificar algumas rotinas o estudante continua
com a mesma atividade ou no uso dos mesmos materiais, porém pode ficar facilmente “confusa”
assim com aceitar a mudanga. Ex: fica muito agitada quando ¢ levada numa padaria diferente / o
caminho para a escola ¢ mudado, mas ¢ acalmada facilmente.

Grau moderado: Ha resisténcia as mudangas da rotina. H4 uma tentativa de persistir na atividade
costumeira ¢ ¢ dificil acalma-la, ficam raivosos ou tristes quando ha modificacao.

Grau severo: Quando ocorrem mudangas o estudante apresenta reagdes graves que sdo dificeis de
serem eliminadas. Se sdo forcadas a modificarem a rotina podem ficar extremamente irritados /
raivosos ou ndo cooperativos e talvez respondam com birras.




7 - Uso do olhar

Pontos

Sintomas

Idade apropriada na resposta: O uso do olhar ¢ normal para a idade. A visdo ¢ usada junto com os
outros sentidos como a audi¢ao e tato, como forma de explorar os objetos.

Grau leve : O estudante precisa ser lembrada de vez em quando para olhar para os objetos. O
estudante pode estar mais interessada em olhar para espelhos ¢ luzes que outras criangas da mesma
idade, ou ficar olhando para o espaco de forma vaga. Pode haver evita¢do do olhar.

Grau moderado: O estudante precisa ser lembrada a olhar o que estd fazendo. Podem ficar olhando
para o espaco de forma vaga; evitacdo do olhar; olhar para objetos de modo peculiar; colocar objetos
muito proximos aos olhos apesar de ndo terem déficit visual.

Grau severo: Ha uma persisténcia recusa em olhar para pessoas ou certos objetos e podem apresentar
outras peculiaridades no uso do olhar em graus extremos como os descritos acima.

8 - Uso da audicao

Pontos

Sintomas

Idade apropriada na resposta: O uso da audi¢do ¢ normal para a idade. A audi¢do ¢ usada junto com
os outros sentidos como a visdo e tato.

Grau leve de anormalidade: Pode haver falta de resposta a certos sons, assim como uma hiper-reacao.
As vezes a reagdo ¢ atrasada, as vezes ¢ necessario a repeti¢do de um determinado som para “ativar” a
atencdo do estudante. O estudante pode apresentar uma resposta catastrofica a sons estranhos a ela.

Grau moderado: A resposta aos sons podem variar: ignora-lo das primeiras vezes, ficar assustado com
sons de seu cotidiano, tampar os ouvidos.

Grau severo: Ha uma sub ou hiper-reatividade aos sons, de uma forma extremada, independentemente
do tipo do som.

9 - Uso do paladar, olfato e do tato

Pontos

Sintomas

Normal: O estudante explora novos objetos de acordo com a idade geralmente através dos sentidos. O
paladar e olfato sdo usados apropriadamente quando o objeto ¢ percebido como comivel. Quando ha
dor resultante de batida, queda, ou pequenos machucados o estudante expressa seu desconforto, porém
sem uma rea¢do desmedida.

Grau leve de anormalidade: O estudante persiste no levar e manter objetos na boca, em discrepancia
de outras da mesma idade. Pode cheirar ou colocar na boca, de vez em quando, objetos ndo
comestiveis. O estudante pode ignorar ou reagir de forma exacerbada a um beliscdo ou alguma dor
leve que numo estudante normal seria expressada de forma adequada (leve).

Grau moderado: Pode haver um comportamento de grau moderado de tocar, cheirar, lamber objetos
ou pessoas. Pode haver uma reacdo ndo usual a dor de grau moderado, assim como sub ou hiper-
reacgao.

Grau severo: Ha um comportamento de cheirar, colocar na boca, ou pegar objetos — pela sensacdo em
si — sem o objetivo de exploragdo do objeto. Pode haver uma completa falta de resposta a dor assim
como hiper-reagdo a algo que ¢ so levemente desconfortavel.




10 - Medo e nervosismo

Pontos

Sintomas

Normal: O comportamento é apropriado a situagdo e a idade do estudante.

Grau leve de anormalidade: De vez em quando o estudante demonstra medo e nervosismo que ¢é
levemente inapropriado (para mais ou menos) quando comparado a outras de mesma idade.

Grau moderado: O estudante apresenta um pouco mais ou um pouco menos de medo que umo
estudante normal mesmo quando comparado a outra de menor idade colocada em situacdo idéntica.
Pode ser dificil entender o que esta causando o comportamento de medo apresentado, assim como ¢
dificil conforta-la nessa situacgao.

Grau severo: Ha manutengdo de medo mesmo apds repetidas experiéncias de esperado bem-estar. Na
consulta de avaliagio o estudante pode estar amedrontada sem razio aparente. E extremamente dificil
acalma-la. Pode também ndo apresentar medo/sentido de auto-conservagdo a cachorros ndo
conhecidos, a riscos da rua e trinsito, como outras que as da mesma idadeevitam.

11 - Comunicacao verbal

Pontos

Sintomas

Normal: A comunicagdo verbal ¢ apropriada a situacdo e a idade do estudante.

Grau leve de anormalidade: A fala apresenta um atraso global. A maior parte da fala ¢ significativa,
porém pode estar presente ecolalia ou inversdo pronominal em idade onde ja ndo ¢ normal sua
presenca. Algumas palavras peculiares e jargdes podem estar presentes ocasionalmente.

Grau moderado: A fala pode estar ausente. Quando presente a comunicagdo verbal pode ser uma
mistura de fala significativa fala peculiar como jargdes; comerciais de TV; jogo de futebol;
reportagem sobre o tempo + ecolalia + inversdo pronominal. Quando ha fala significativa podem estar
presentes um excessivo questionamento e preocupagdo com topicos especificos.

Grau severo: Nao ha fala significativa; ha grunhidos, gritos, sons que lembram animais ou até sons
mais complexos que se aproximam da fala humana. O estudante pode mostrar persistente e bizarro uso
de conhecimento de algumas palavras ou frases.

12 - Comunicacao nao-verbal

Pontos

Sintomas

Normal: A comunicagdo ndo-verbal ¢ apropriada a situacdo ¢ a idade do estudante.

Grau leve : O uso da comunicagdo ndo-verbal ¢ imaturo, p.ex: o estudante somente aponta/mostra
sem precisdo o que quer numa situacdo em que o estudante normal de mesma idade aponta ou
demonstra por gestos de forma mais significativa o que quer.

Grau moderado: O estudante ¢ incapaz, geralmente, de expressar necessidades e desejos através de
meios ndo-verbais, assim como €, geralmente, incapaz de compreender a comunicagido ndo-verbal dos
outros. Pegam na mao do adulto e levando ao objeto desejado, mas sdo incapazes de mostrar através
de gestos o objetodesejado.

Grau severo: Ha somente uso de gestos bizarros e¢ peculiares que ndo aparentam significado.
Demonstram néo terem conhecimento do significado de gestos ou expressoes faciais de terceiros.




13 - Atividade

Pontos

Sintomas

Normal: A atividade ¢ apropriada a situacdo e a idade do estudante, quando comparada a outras.

Grau leve: Pode haver uma leve inquietagdo ou alguma lentiddo de movimentos. O grau de
atividade interfere somente de forma leve na performance do estudante. Geralmente ¢ possivel
encorajar a manter um nivel adequado de atividade.

Grau moderado: O estudante pode ser inquieta e ter dificuldade de ficar quieta. Pode apresentar ter
uma quantidade infinita de energia e ndo querer/ter vontade de dormir a noite. Pode também ser
letargica e exigir grande esfor¢o para modificacdo deste comportamento. Podem ndo gostar de jogos
que requeiram atividade fisica e assim “passar” por pregui¢osos.

Grau severo: Ha demonstragdo de niveis de atividade em seus extremos: hiper ou hipo, podendo
também passar de uma para outra. E dificil o manejo desto estudante. Quando hé hiper-atividade ela
estd presente em todos os niveis do cotidiano, sendo necessirio quase que um constante
acompanhamento por parte de um adulto. Se o estudante ¢ letargica é muito dificil motiva-la a
alguma atividade.

14 - Grau e

consisténcia das respostas da inteligéncia

Pontos

Sintomas

Normal: O estudante ¢ inteligente como umo estudante normal de sua idade ndo havendo nenhuma
habilidade ndo-usual ou problema.

Grau leve : O estudante ndo ¢ tdo inteligente quanto umo estudante de mesma idade e suas
habilidades apresentam um atraso global em todas as areas, de forma equitativa.

Grau moderado: Em geral o estudante ndo ¢ tao inteligente quanto outra de mesma idade, entretanto
ha algumas areas intelectivas que o funcionamento beira o normal.

Grau severo: Mesmo em umo estudante que geralmente ndo é tdo inteligente quanto uma normal de
mesma idade, pode haver um funcionamento até melhor em uma ou mais d4reas. Podem estar
presentes certas habilidades ndo-usuais como p.ex: talento para musica, ou facilidade comnumeros.

15 - Impressio geral

Pontos

Sintomas

Nio ha autismo: O estudante ndo apresentou nenhum sintoma caracteristico de autismo.

Autismo de grau leve: O estudante apresentou somente alguns poucos sintomas ou grau leve de
autismo.

Autismo de grau moderado: O estudante apresentou um nimero de sintomas ou um moderado grau
de autismo.

Autismo de grau severo: O estudante apresentou muitos sintomas ou um grau severo de autismo.

Childhood Austism Rating Scale (CARS) - Schopler, E., Reichler, R. J., Renne, B. R.




Escala de Pontuacio para Autismo na Infincia

(Schopler, E., Reichler, R. J., Renne, B. R.)

Nome:
Prontuario: Sexo: ()M ()F
Idade: Data nasc:

Data da aplicagdo:

Resultado:

Resultado por item

Resultado final

Normal: 15 - 29,5

Autismo leve/moderado: 30 — 36,5

Autismo grave: acima 37

Pontuando o CARS

A pontuacao pode ser feita durante os testes psicométricos, na sala de aula, através de entrevista com
pais ou através de videos, desde que tenham as informagdes necessarias para responder todos os itens da escala.
O entrevistador deve estar familiarizado com todas as questdes e possiveis respostas.

A proposta da escala ¢ avaliar o comportamento independentemente o fator causal, dai a importancia de
se ater aos comportamentos sem promover um julgamento explicativo dos comportamentos/fatos observados.
Pode ser interessante anotar observacdes adicionais durante a coleta de dados. Complete todas as questdes e
deixe para o final a contagem total do teste.

Durante a coleta das informagdes tenha em mente que o comportamento do estudante deve ser balizado
com outra (norma) de mesma idade.

Quando o comportamento estudado é normal (quando comparado a outra de mesma idade) um dos
aspectos de maior importancia ¢ avaliar o grau (quantidade) de diferenca, freqiiéncia, intensidade e duragao.
Lembre-se que quanto mais este quantitativo for diferente do padrdo normal mais comprometida o estudante
estara e consequentemente maior sera seu score.

As “notas” variam de 1 a 4: A “nota” | significa que o comportamento esta dentro dos limites da
normalidade para outro estudante de mesma idade. A “nota” 2 é “dada” para quando houver pequena
anormalidade, quando comparada a outro estudante de mesma idade. A “nota” 3 indica que o
estudanteexaminadaapresentaumgraumoderadodecomprometimentonoassuntopesquisado. A
“nota” 4 ¢ para aquela cujo comportamento ¢ severamente anormal para a idade.

Os meios pontos sdo para serem usados quando o comportamento situar-se entre dois itens, como por
exemplo se o comportamento for classificado entre o leve e o moderado a pontuagdo serd de 2,5. Antes de passa
os resultados dos itens para a folha de resultado ¢ interessante que o examinador dé uma folheada geral nas
respostas.




ANEXO B - DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA, no uso das atribui¢oes que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI,
alinea “a”, da Constituigdo, e tendo em vista o disposto no art. 208, inciso III, da Constitui¢do, arts. 58 a 60 da
Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 9%, § 2% da Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do
Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo
Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009,

DECRETA:

Art. 1° O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da educago especial sera efetivado
de acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo
com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacdo;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo plena;

VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituigdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educagao especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educagio especial as pessoas com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao.

§ 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios
dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo.

§ 12 Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formag¢ao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais;
ou

II - suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades ou superdotagao.

§ 22 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a
participagdo da familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades
especificas das pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Art. 3° S3o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigdes de acesso, participag@o ¢ aprendizagem no ensino regular e garantir servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das agdes da educag@o especial no ensino regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Art. 4° O Poder Publico estimulard o acesso ao atendimento educacional especializado de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos termos do art. 9°-A do
Decreto no 6.253. de 13 de novembro de 2007.

Art. 5° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos sistemas pulblicos de ensino dos Estados,
Municipios e Distrito Federal, e a instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de




ensino regular.

§ 1° As instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos de que trata
o caput devem ter atuacdo na educacao especial e serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo
competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes agdes:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

II - implantagdo de salas de recursos multifuncionais;

III - formacao continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacdo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visio;

IV - formagao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da
educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participac@o e na criagdo de vinculos interpessoais;

V - adequagdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade;

VI - elaboragdo, produgdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VII - estruturag@o de nicleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educagéo superior.

§ 3% As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado.

§ 4° A produgdo e a distribui¢do de recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem incluem
materiais didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso
ao curriculo.

§ 5% Os nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de educagdo superior visam eliminar barreiras
fisicas, de comunicagdo e de informag@o que restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia.

Art. 6° O Ministério da Educagdo disciplinard os requisitos, as condi¢des de participagdo € o0s
procedimentos para apresentagdo de demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao atendimento
educacional especializado.

Art. 7° O Ministério da Educagio realizara o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola por
parte dos beneficiarios do beneficio de prestagdo continuada, em colaboracdo com o Ministério da Satde, o
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

Art. 8° O Decreto n° 6.253, de 2007, passa a vigorar com as seguintes alteragdes:

“Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla matricula dos estudantes
da educag@o regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o cdmputo do estudante tanto na educagdo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de ensino regular podera ser
oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, com atuagdo exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente,
sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)

“Art. 14. Admitir-se-a4, para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas
efetivadas na educacdo especial oferecida por instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, com atuagdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ 1° Serdo consideradas, para a educagio especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns
ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas.

§ 2° O credenciamento perante o Orgdo competente do sistema de ensino, na forma do art. 10, inciso
IV e paragrafo tnico, eart. 11, inciso IV, da Lei n°9.394, de 1996, depende de aprovagdo de projeto
pedagogico.” (NR)

Art. 9% As despesas decorrentes da execugdo das disposi¢des constantes deste Decreto correrdo por conta
das dotagdes proprias consignadas ao Ministério da Educacao.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 11. Fica revogado o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 190° da Independéncia e 123° da Republica.



ANEXO C - NOTA TECNICA — SEESP/GAB/N° 11/2010

Data: 7 de maio de 2010

Interessado: Sistemas de ensino

Assunto: Orientagdes para a institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE em
Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares.

A educagdo inclusiva, fundamentada em principios filosoficos, politicos e legais dos direitos
humanos, compreende a mudanca de concepgdo pedagdgica, de formagdo docente e de gestdo educacional para a
efetivagdo do direito de todos a educagdo, transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposicao
entre o ensino comum e especial e a organizagdo de espagos segregados para alunos publico alvo da educagio
especial.

Nesse contexto, o desenvolvimento inclusivo das escolas assume a centralidade das politicas publicas
para assegurar as condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem de todos os alunos nas escolas regulares, em
igualdade de condicdes.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educacdo especial ¢ definida como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servigos e realiza o atendimento
educacional especializado — AEE de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos publico alvo da
educagdo especial.

Assim, na organiza¢ao dessa modalidade na educacdo basica, devem ser observados os objetivos ¢ as
diretrizes da politica educacional, atendendo o disposto na legislagdo que assegura o acesso de todos a um
sistema educacional inclusivo, onde se destacam:

- A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), define, no art. 205, a educagdo como um direito de
todos e, no art.208, III, o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia preferencialmente
na rede regular de ensino;

- A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), publicada pela ONU e promulgada no
Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009, determina no art. 24, que os Estados Partes reconhecem o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo; e para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na igualdade de
oportunidades, assegurardo um sistema educacional inclusivo em todos os niveis;

- A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), tem como objetivo
garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na escola regular, orientando para a transversalidade da
educagdo especial, o atendimento educacional especializado, a continuidade da escolarizagdo, a formacdo de
professores, a participagdo da familia e da comunidade, a acessibilidade e a articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas.

- O Decreto n® 6.571/2008, dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado, regulamentando, no art.9°, para efeito da distribuigdo dos recursos do
FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado, sem prejuizo do computo dessas matriculas na educacao basica regular.

- A Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, dispondo, no art. 3°, que a educacgdo especial se realiza em todos os niveis,
etapas e modalidades, tendo esse atendimento como parte integrante do processo educacional.

A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educaga@o Inclusiva (2008, p.15) define o
atendimento educacional especializado - AEE com fungdo complementar e/ou suplementar a formagdo dos
alunos, especificando que “o atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas”.

Esse atendimento constitui oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino para apoiar o desenvolvimento
dos alunos publico alvo da educagdo especial, em todas as etapas, niveis ¢ modalidades, ao longo de todo o
processo de escolarizagdo. O acesso ao AEE constitui direito do aluno publico alvo do AEE, cabendo a escola
orientar a familia e o aluno quanto a importancia da participagdo nesse atendimento.

O Decreto n°® 6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado, definido no §1° do
art.1°, como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente e
prestados de forma complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular. No §2° do art.1°,
determina que o AEE integra a proposta pedagdgica da escola, envolvendo a participagdo da familia e a
articulagdo com as demais politicas publicas.

Dentre as a¢des de apoio técnico e financeiro do Ministério da Educacdo previstas nesse Decreto,
destaca-se, no art.3°, a implantagdo de salas de recursos multifuncionais, definidas como “ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios ¢ materiais didaticos para a oferta do atendimento educacional especializado”.



Para a implementa¢do do Decreto n® 6.571/2008, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, no art. 1°,
estabelece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos publico alvo da educag@o especial nas classes
comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou centros de atendimento educacional especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos; ¢ no seu art.4° define o publico alvo do AEE
como:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; IT — Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Ret, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao; III — Alunos
com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as 4reas de conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

De acordo com essas diretrizes, no art. 5°, o AEE ¢ realizado prioritariamente na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou de outra escola, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns. A elaboracdo e execucdo do Plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam nas
salas de recursos multifuncionais em articulagdo com os demais professores do ensino comum, com a
participagdo da familia e em interface com os demais servigos setoriais, conforme disposto no art.9°. O art. 10°
determina que o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua
organizagao:

I - salas de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; I — matricula
no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra
escola; III — cronograma de atendimento dos alunos; IV — plano do AEE:
identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, definigdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V - professores para o
exercicio da docéncia do AEE; VI - profissionais da educagdo: tradutores e
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo; VII —
redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagdo, do desenvolvimento
da pesquisa, do acesso a recursos, servigos € equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

De acordo com o disposto nesses documentos, o poder ptblico deve assegurar aos alunos publico alvo
da educagdo especial o acesso ao ensino regular e adotar medidas para a eliminagdo de barreiras arquitetonicas,
pedagodgicas e nas comunicag¢des que impedem sua plena e efetiva participagdo nas escolas da sua comunidade,
em igualdade de condi¢des com os demais alunos.

Na institucionalizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais, compete aos sistemas de ensino prover e
orientar a oferta do AEE nas escolas urbanas, do campo, indigenas, quilombolas, na modalidade presencial ou
semipresencial.

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede publica é efetuada sem
prejuizo das parcerias da Secretaria de Educacdo com os demais 6rgdos responsaveis pelos servigos de saude,
trabalho, assisténcia ¢ outros que tém por finalidade o acesso a recursos ¢ atendimentos clinicos e terapéuticos,
as atividades ocupacionais e de recreacdo, a programas de geracdo de renda minima, entre outros.

I — Na implantacio da Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE, compete a escola:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola, a oferta do atendimento
educacional especializado, com professor para o AEE, recursos ¢ equipamentos
especificos e condi¢des de acessibilidade;

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da organizagio do AEE, realizado
individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno;

¢) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos publico alvo da
educagdo especial matriculados em classes comuns da propria escola ¢ os alunos de
outra(s) escola(s) de ensino regular, conforme demanda da rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico alvo da educacdo
especial nas classes comuns; e as matriculas no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais da escola;



e) Efetivar a articulacdo pedagdgica entre os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aula comuns, a fim de promover as condigdes
de participagdo ¢ aprendizagem dos alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboragdo com as demais escolas da rede, as instituicdes de
educagdo superior, os centros de AEE e outros, para promover a formagao dos professores,
0 acesso a servigos e recursos de acessibilidade, a inclusdo profissional dos alunos, a
produgdo de materiais didaticos acessiveis e o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas;

g) Promover a participacdo dos alunos nas agdes intersetoriais articuladas junto aos demais
servicos publicos de saude, assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre outros.

II - Atribui¢des do Professor do Atendimento Educacional Especializado:

1.

Elaborar, executar ¢ avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacdo das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos alunos; a defini¢do e a organizacdo das estratégias, servicos e
recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos
grupos;

Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola;

Produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades educacionais
especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos ¢ das
atividades propostas no curriculo;

Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula comum e com demais profissionais da
escola, visando a disponibilizagdo dos servigos e recursos ¢ o desenvolvimento de atividades para a
participagdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares; bem como as parcerias com as areas
intersetoriais;

Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacao;

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades educacionais especificas dos
alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua
Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA;
ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade para alunos
cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de
atividades de vida auténoma e social; orientagdo de atividades de enriquecimento curricular para as
altas habilidades/superdotacdo; e promogao de atividades para o desenvolvimento das funcdes mentais
superiores.

IIT . Aspectos a serem contemplados no Projeto Politico Pedagogico da escola:

1. Informacdes Institucionais

1.1. Dados cadastrais da escola

1.2. Objetivos e finalidades da escola.

1.3. Ato normativo de autoriza¢do de funcionamento da escola.
1.4. Cédigo do Censo Escolar/INEP.

2. Diagnoéstico local

Dados gerais da comunidade onde a escola se insere.

Com relacio aos alunos matriculados no AEE, descrever as condicdes desse grupo populacional na
comunidade.

3. Fundamentacao legal, politico e pedagdgica.

Referenciais atualizados da politica educacional, da legislagdo do ensino e da concepgdo pedagdgica que
embasam a organizagdo do PPP da escola.

Com relacdo ao AEE, indicar os referenciais da educacio especial na perspectiva da educacio inclusiva
que fundamentam sua organizacio e oferta .

4. Gestao
4.1. Existéncia de cargos de direcdo, coordenacao pedagdgica, conselhos deliberativos; forma

de escolha dos gestores ¢ representantes dos conselhos; 6



4.2. Corpo docente e respectiva formagao: numero geral de docentes da escola; o nimero de
professores que exercem a funcdo docente; a formagdo inicial dos professores para o exercicio da docéncia
(normal de nivel médio, licenciatura); a carga horaria e o vinculo de trabalho dos professores (servidor publico,
contrato de trabalho, cedéncia, outro);

Com relacdo ao(s) docente(s) do AEE, informar o niumero de professores, carga horaria, formacio
especifica (aperfeicoamento, graduacao, pos-graduaciio), competéncias do professor e interface com o
ensino regular;

4.3. Profissionais da escola ndo docentes: nimero geral de profissionais que ndo exerce a
fungdo docente; formagdo desses profissionais; carga horaria e vinculo de trabalho; fun¢ao exercida na escola
(administrativa, educacional, alimentacdo, limpeza, apoio ao aluno, tradutor intérprete, guia intérprete, outras).

5. Matriculas na Escola
Identificacdo das matriculas gerais da escola, por etapas e modalidades, séries/anos, niveis ou ciclos; dos
participantes em programas e agdes educacionais complementares e outras.
Com relacdo aos alunos publico alvoe da educacio especial, além das matriculas em classes comuns do
ensino regular informar as matriculas no AEE realizado na sala de recursos multifuncionais (anexos I e
II). A escola que nio tiver sala de recursos multifuncionais devera constar, no Projeto Politico Pedagégico,
a informacao sobre a oferta do AEE em sala de recursos de outra escola publica ou em centro de AEE.

6. Organizacdo da Pratica Pedagégica da Escola

6.1. Organizagdo curricular, programas e projetos desenvolvidos na escola: descricdo dos
objetivos, da carga horaria, dos espagos, das atividades, dos materiais didaticos e pedagogicos, entre outros
integrantes da proposta curricular da escola para a formagao dos alunos.

6.2. Avaliacdo do ensino ¢ da aprendizagem na escola: descrigio da concep¢do, dos
instrumentos e do registro dos processos avaliativos do desenvolvimento dos alunos nas atividades educacionais
e das estratégias de acompanhamento do processo de escolarizagdo dos alunos;

6.3 Formacao continuada de professores no ambito da escola e/ou do sistema de ensino:
descrigao da proposta de formagao na escola (a organizagdo, as parcerias, entre outros); a participagdo em cursos
de formacdo promovidos sistema de ensino e Instituicdes de Educag¢do Superior: nivel do curso (extensdo,
aperfeicoamento ou pods-graduacdo), carga hordria e modalidade (presencial ou a distancia); numero de
professores/cursistas da escola.

IIT). Com relagdo aos alunos publico alvo da educacdo especial, informar a organizacio da pratica
pedagégica do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais:
a) Atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade, prestados de forma
complementar a formacio dos alunos publico alvo da educacio especial, matriculados
no ensino regular;
b) Articulagido e interface entre os professores das salas de recursos multifuncionais e os
demais professores das classes comuns de ensino regular;
¢) Plano de AEE: identificacdo das habilidades e necessidades educacionais especificas
do aluno; planejamento das atividades a serem realizada avaliacdo do desenvolvimento
e acompanhamento dos alunos; oferta de forma individual ou em pequenos grupos;
periodicidade e carga horaria; e outras informacées da organizacio do atendimento
conforme as necessidades de cada aluno;
d) Existéncia de espaco fisico adequado para a sala de recursos multifuncionais; de
mobilidrios, equipamentos, materiais didatico-pedagégicos e outros recursos especificos
para o AEE, atendendo as condicdes de acessibilidade;
7. Infra-estrutura da escola:
Descri¢ao do espago fisico: existéncia e nimero de salas de aula, sala de professores, sala de informatica, sala
multimeio, salas de recursos multifuncionais e outras; de laboratorio de informatica, de ciéncias e outros; de
biblioteca; de refeitorio; de ginasio, quadra de esportes e outras instalagdes desportivas; de sanitarios feminino e
masculino, para alunos e professores/profissionais, para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida; de mobilidrios; de equipamentos; e demais recursos.
9. Condigdes de acessibilidade na escola:
Descrigao das condi¢des de acessibilidade da escola: arquitetdnica (banheiros ¢ vias de acesso, sinalizagdo tactil,
sonora e visual); pedagogica (livros e textos em formatos acessiveis e outros recursos de TA disponibilizados na
escola); nas comunica¢des e informagdes (tradutor/intérprete de Libras, guia intérprete e outros recursos ¢
servicos); nos mobilidrios (classe escolar acessivel, cadeira de rodas e outros); e. no transporte escolar (veiculo
rebaixado para acesso aos usuarios de cadeira de rodas, de muletas, andadores e outros).
Brasilia, 7 de maio de 2010.

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas da Educagdo Especial



ANEXO D - NOTA TECNICA N° 62 /2011 / MEC / SECADI /DPEE

Data: 08 de dezembro de 2011.
Assunto: Orientacoes aos Sistemas de Ensino sobre o Decreto n® 7.611/2011.

O Ministério da Educag@o, por meio da Diretoria de Politicas de Educacao Especial -DPEE, da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusio —SECADI recebeu manifestagdes e
pedidos de esclarecimento sobre o Decreto n°. 7.611, de 17de novembro de 2011, encaminhados por gestores de
secretarias de educag@o, professores deinstituigdes de educacdo superior e representantes dos movimentos
sociais. A partir de taismanifestagdes, consideram-se os seguintes aspectos:

1. A Politica de Educac¢io Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva

O atual Decreto ndo determinara retrocesso a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), pois o direito a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis esté
assegurado na Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006, ratificada no Brasil com
status de Emenda Constitucional pelos Decretos n°. 186/2008 e n°. 6.949/2009.

Destaca-se também que a perspectiva inclusiva da educagao especial foi amplamente discutida durante
a Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE/2010, que em seu Documento Final, deliberou que a educagdo
especial tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do ensino regular. Este documento orienta
os sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino comum, a participacao, a aprendizagem e a continuidade
nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educagdo superior; a oferta do atendimento educacional especializado; a formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da educagdo, para a inclusdo; a participagdo da
familia ¢ da comunidade; a acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes ¢
informagdes; e a articulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas. (Brasil, 2010, p. 132-134)

Atendendo a tais pressupostos, o Decreto n° 7.611/2011 corrobora as orientagdes para a construgio de
sistemas educacionais inclusivos, que garantam as pessoas com deficiéncia o acesso ao sistema regular de
ensino. Para a efetivacdo do direito inalienavel a educag@o, este Decreto, em seu art. 1°, incisos I e 111, dispde:

I — garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades,
11l — ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia.

2. A Educacao Especial como modalidade nio substitutiva a escolarizacio ofertada, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Os estudos atuais no campo da educagdo especial indicam que o uso de classificagdes ndo se esgota na
mera categorizagdo atribuida a condi¢do de deficiéncia, pois as pessoas se modificam continuamente e
transformam o contexto onde se inserem. Segundo a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), em seu art.1°.

[...] a deficiéncia é um conceito em evolugdo e resulta da interagdo entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a
plena e efetiva participa¢do dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas.

Identifica-se nesse contexto, uma ruptura com o modelo de educagdo especial substitutiva ao ensino
regular, que encaminha estudantes considerados nao aptos as classes e escolas especiais, separando-os dos
demais. Considerando a importancia de ambientes heterogéneos para a aprendizagem e de medidas de apoio para
a inclusdo escolar, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (MEC, 2008),
define:

A Educag¢do Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis,etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza recursos,servi¢os e o atendimento educacional especializado, de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo, aos estudantes publico alvo da
educagdo especial.

O Decreto n° 7.611/2011 ndo retoma o conceito anterior de educacdo especial substitutiva a
escolarizagdo no ensino regular, mantendo o carater complementar, suplementar e transversal desta modalidade,
ao situa-la no ambito dos servigos de apoio a escolariza¢do, em seu art.2°:

A Educagio Especial deve garantir os servigos de apoio especializados voltados a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagdo. Nesse sentido, a modalidade de Educagdo Especial é parte
integrante do ensino regular e ndo se constitui em sistema paralelo de educagao.



3. A oferta complementar ou suplementar do atendimento educacional especializado e demais servicos da
educacio especial

A Constituicdo Federal (1988) estabelece, no art. 208, inciso III, a garantia de ‘“atendimento
educacional especializado, aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (1996), esse atendimento cabe a
modalidade de Educacao Especial, realizado preferencialmente na rede de ensino regular.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (MEC, 2008) orienta
para que o atendimento educacional especializado, ao longo de todo o processo de escolarizagdo, esteja
articulado a proposta pedagdgica do ensino comum, definindo que:

[...Jo atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar, elaborar
e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participag¢do dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Cabe destacar que o Decreto n° 7.611/2011 em seu art. 2°, além de definir como funcdo da Educacao
Especial garantir os servigos de apoio especializado, explicita o contetido e o carater de tais servigos:

$1° Para fins desse Decreto, os servi¢os de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, prestados da seguinte forma: I — complementar a formagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento [...]; ou II —
suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades/superdotacdo.

$ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participagcdo da familia para garantir pleno acesso e
participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

4. O financiamento publico as instituicdes privadas filantropicas de Educacdo Especial

O Decreto n° 7.611/2011 ndo apresenta inovagdo com relacdo ao apoio financeiro as instituigoes
privadas filantropicas que atuam na educagdo especial, considerando que seus dispositivos transcrevem o art. 60
da Lei n° 9.394/1996 e o art. 14 do Decreto n°® 6.253/2007, que regulamenta a Lei n° 11.494/2007, que institui o
Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educa¢ao Béasica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao —
FUNDEB. Igualmente, essas instituigdes continuam tendo o financiamento publico por meio do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE e Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE.

O apoio financeiro as instituigdes especializadas mencionadas, referente ao atendimento de pessoas
que ndo estdo matriculadas no ensino regular, destina-se, especialmente, aquelas que se encontram fora da faixa
etaria de escolarizagdo obrigatéria, em razao de um processo historico de exclusio escolar.

Por outro lado, importa ressaltar que para a transformagdo de sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, a atual politica de Educacdo Especial desenvolvida pelo MEC em parceria com os
demais entes federados, desde 2003, implementa agdes, ampliando o financiamento publico direcionado a
melhoria das condi¢des de acesso e participagdo dos estudantes publico alvo da educagdo especial nas escolas da
rede regular de ensino. Com respeito a revogagdo do Decreto n® 6.571/2008, que instituiu o duplo financiamento
no ambito do FUNDEB, ressalta-se que esta medida se deu em razdo de que todo seu contetido foi incorporado
pelo Decreto n° 7.611/2011, conforme art.8°, a seguir:

Art.9°-A Para efeito da distribuigdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla
matricula dosestudantes da educag@o regular publica que recebem atendimento
educacional especializado.

$§ 1° A dupla matricula implica o computo do estudante tanto na educagdo regular
da rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
institui¢ées comunitdrias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuagdo exclusiva na educag¢do especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)

Assim, observa-se que o financiamento publico da Educag¢do Especial tem consolidado uma politica
de acessibilidade nas escolas das redes publicas de ensino em todo pais. Esta agenda envolve a gestdo dos
estados, dos municipios e do Distrito Federal na construg@o de estratégias para a garantia de acessibilidade fisica,
pedagodgica, nas comunicagdes ¢ informagdes. Esta politica de inclusdo torna-se, cada vez mais, presente nos
sistemas de ensino, orientando a elaboracdo dos projetos pedagogicos das escolas e a formagao de professores.




5. O Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2011/2014 e a construcio da educacio
inclusiva nos sistemas de ensino

O Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — 2011/2014 congrega um conjunto de
acdes em desenvolvimento nas diferentes dreas do Governo Federal, visando promover a inclusdo social das
pessoas com deficiéncia. O eixo educac@o consolida as principais agdes que vem sendo implementadas pelo
MEC, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educa¢do — PDE, cujo foco ¢ o fortalecimento do regime de
colaboragdo entre os entes federados, visando o desenvolvimento inclusivo das escolas publicas, conforme o art.
2°, inciso IV, do Decreto 6.094/2007, que dispde sobre a implementag@o do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagio.

Assim, ao eixo educacdo foram incorporadas as seguintes ac¢des: Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais; Escola Acessivel; BPC na Escola; Formacao Inicial de Professores e de Tradutores e Intérpretes
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e Incluir — acessibilidade na educagdo superior.

Com vistas a ampliar o apoio a implementacdo da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, o Plano contempla ainda: a acdo Transporte Escolar Acessivel; a formacao profissional das
pessoas com deficiéncia, por meio do PRONATEC e a criagdo de cargos de professores e técnicos para o ensino
e traducdo/interpretacao da Libras nas Instituicdes Federais de Educag@o Superior.

O Plano reflete os programas voltados a efetivagdo da politica de inclusdo escolar, apoiando a
promocgao de recursos, servigos e oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes publico alvo da
educagdo especial, matriculados na rede publica de ensino regular. Nesse sentido, o atendimento a demanda de
instituigdes especializadas filantropicas conveniadas fica vinculado a oferta do atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar a escolarizagcdo, da mesma forma que o disposto pelo art. 9 © — A
que trata do duplo financiamento do FUNDEB.

6. A organizaciio da educacio bilingiie nas escolas da rede publica de ensino

Ao caracterizar-se em compéndio dos principais aspectos legais, que regulam a educacdo das pessoas
com deficiéncia no Brasil, o Decreto n°® 7.611/2011 considera as disposi¢des constantes do Decreto n°
5.626/2005, que institui a educagdo bilingiie e define estratégias para sua constru¢do nos sistemas de ensino.

Com a finalidade de cumprir o estabelecido nesse Decreto, o MEC orienta e monitora a inserc¢ao
progressiva da disciplina de LIBRAS nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudidlogos, das
instituigdes publicas e privadas de educag@o superior. Também foram criados os cursos de Letras/LIBRAS,
visando a formacgdo inicial de professores e tradutores/intérpretes da LIBRAS; o curso de Pedagogia com énfase
na educagdo bilingue; o Exame Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no Uso e no Ensino da Libras e para
Certificacdo de Proficiéncia na Traducdo e Interpretag@o da Libras/Portugués/Libras —

PROLIBRAS.

Nesse sentido, as agdes desenvolvidas pela educagdo especial vem constituindo as condigdes para a
implementacgdo de projetos pedagdgicos nas escolas, que atendam a politica de inclusdo escolar, assegurando a
oferta da educagdo bilingiic aos estudantes surdos, bem como a oferta do atendimento educacional especializado
¢ demais recursos de acessibilidade necessarios para sua efetiva educacéo.

7. O Decreto n° 7.611/2011 a luz dos fundamentos legais da educacio inclusiva

Considerando que a Constituigdo Federal ocupa o topo da hierarquia no ordenamento juridico
brasileiro, a legislagdo infraconstitucional deve refletir os dispositivos legais nela preconizados. Sabendo que a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006 foi ratificada pelo Brasil, com forga de
Emenda Constitucional, por meio do Decreto n° 6.949/2009, seus principios e compromissos devem ser
assumidos integralmente, assim como, devem ser alterados os instrumentos legais que os contrapdem. Desta
maneira, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagido Nacional, promulgada em 1996, o Decreto n® 5.626/2005 ¢ o
Decreto n° 7.611/2011 devem ser interpretados a luz dos preceitos constitucionais atuais.

Ministério da Educag¢do/ MEC
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao/SECADI
Diretoria de Politicas de Educagdo Especial/ DPEE



ANEXO E - NOTA TECNICA N° 04 /2014 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 23 de janeiro de 2014.
Assunto: Orientacio quanto a documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio no Censo Escolar.

Em resposta ao Oficio n° 000139/CGCEB/DEED/INEP/MEC de 16 de janeiro de 2014, que solicita
orientagdo técnica em relagdo aos documentos que podem ser encontrados na escola para que sirvam de
declaragdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao
no Censo Escolar, a Diretoria de Politicas de Educac¢do Especial da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo apresenta as seguintes consideragdes:

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na Constitui¢do Federal/88 que define
em seu artigo 205 “a educag¢do como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaborag¢do da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, garantindo, no art. 208, o direito ao “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia”. Ainda em seu artigo 209, a Constitui¢do Federal estabelece que: “O ensino é livre a
iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des: I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;
11 - autorizagdo e avaliag¢do de qualidade pelo Poder Publico™.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006), promulgada no Brasil com
status de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°. 186/2008 e Decreto Executivo
n°6.949/2009, estabelece o compromisso dos Estados-Parte de assegurar as pessoas com deficiéncia um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, compativel com a meta de inclusdo plena, com a adogdo de medidas para garantir que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e possam
ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem.

Para efetivar o direito da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, conforme marcos legais supracitados, faz-se necessaria a defini¢do, formulagdo e
implementacgdo de politicas publicas educacionais em atendimento as especificidades de tais estudantes. Por esta
razdo, o Educa Censo coleta informagdes sobre a condi¢do fisica, sensorial e intelectual dos estudantes e
professores, fundamentado no artigo 1 da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
ONU/2006 e no artigo 5° do Decreto n°5296/2004. Com base nesta declaragdo, identifica-se o numero de
estudantes que necessitam de material didatico em diversos formatos de acessibilidade, assim como, demais
recursos de tecnologia assistiva, tais como: scanner com voz, impressora ¢ maquina Braille, software de
comunicagdo alternativa, sistema de frequéncia modulada, além de servigos de traducdo e interpretacdo da
Lingua Brasileira de Sinais e do atendimento educacional especializado.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/2008), a Educagdo Especial constitui-se em modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, responsavel pela organizagdo e oferta dos recursos e servigos que promovam a acessibilidade,
eliminando, assim, as barreiras que possam dificultar ou obstar o acesso , a participagdo e a aprendizagem.

Conforme disposto no Decreto N° 7. 611/2011:

“Art. 1° - O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da educagdo
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminac@o ¢ com base na igualdade de oportunidades;

IT - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptagdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacio;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VII - oferta de educacado especial preferencialmente na rede regular de ensino.

§ 1° - Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educagdo especial as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou superdotagao.



§ 2° - No caso dos estudantes surdos ¢ com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
Art. 2° - A educag@o especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao.

§ 1° - Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente ¢ limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades/superdotacao.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas”.

Dessa forma, o atendimento educacional especializado - AEE visa promover acessibilidade,
atendendo as necessidades educacionais especificas dos estudantes publico alvo da educagao especial, devendo a
sua oferta constar no projeto Politico pedagdgico da escola, em todas as etapas e modalidades da educagio
basica, afim de que possa se efetivar o direito destes estudantes a educacao.

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o Plano de Atendimento
Educacional Especializado — Plano de AEE, documento comprobatério de que a escola, institucionalmente,
reconhece a matricula do estudante publico alvo da educacdo especial e assegura o atendimento de suas
especificidades educacionais.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico (diagnostico
clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e nao clinico. Durante
o estudo de caso, primeira etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera
articular-se com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao
Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatdrio, mas, complementar, quando a escola julgar
necessario. O importante ¢ que o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico.

A exigéncia de diagnostico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, para declara-lo, no Censo Escolar, publico alvo da educacdo
especial e, por conseguinte, garantir-lhes o atendimento de suas especificidades educacionais, denotaria
imposi¢do de barreiras ao seu acesso aos sistemas de ensino, configurando-se em discriminagdo e cerceamento
de direito.

Dessa forma, a declaracdo dos estudantes publico alvo da educag@o especial, no ambito do Censo
Escolar, deve alicergar-se nas orientagdes contidas na Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009, que no seu artigo 4°,
considera publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Ja o art. 9° dessa Resolugdo prescreve a elaboragdo ¢ execucao do plano de AEE,
atribuindo-o aos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da satde,
da assisténcia social, entre outros, quando necessarios.



Além disso, cabe a escola, fazer constar no Projeto Politico Pedagdgico,
detalhamento sobre: “II - a matricula de alunos no AEE; III - cronograma de
atendimento aos alunos; VI — outros profissionais da educagdo e outros que atuem
no apoio”, conforme art. 10. Aliado a isso cabe ao professor do AEE “organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais”
(art. 13, inc. III).
Tal detalhamento devera ser individualizado, por meio do Plano de AEE, feito com base no estudo de
caso.
Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracao desse estudo de caso, ndo esta condicionada a existéncia
de laudo médico do aluno, pois, ¢ de cunho estritamente, educacional, a fim de que as estratégias pedagogicas e
de acessibilidade possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condi¢des de participacdo e de aprendizagem.
Pelo exposto, a fim de assegurar o direito incondicional e inaliendvel das pessoas com deficiéncia a
educagdo essa area técnica fica a disposigdo, para informagdes complementares que se fizerem necessarias.

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas da Educacdo Especial
DPEE/SECADI/MEC



ANEXO F - NOTA TECNICA N° 42 / 2015/ MEC / SECADI /DPEE

Data: 16 de junho de 2015
Assunto: Orientacdo aos Sistemas de Ensino quanto a destinacio dos materiais e equipamentos
disponibilizados por meio do Programa Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na Constituicdo Federal de 1988, que
define em seu artigo 205 a educagdo como direito de todos, dever do Estado e da familia, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania ¢ sua qualificagdo para o trabalho,
garantindo, no artigo 208, o direito ao atendimento educacional especializado.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia-ONU/2006, ratificada pelo Brasil, pelos
Decretos 186/2008 ¢ 6949/2009, com forga de emenda constitucional, prevé em seu Artigo 24 que para efetivar o
direito das pessoas com deficiéncia a educacgao, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/2008), a Educagao Especial constitui-se em modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
demais modalidades, responsavel pelo atendimento educacional especializado — AEE, que ¢ realizado de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados em classes comuns do ensino regular.

Segundo o artigo 1° da Resolugdo CNE/CEB, n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, cabe aos sistemas de ensino matricular os
estudantes publico alvo da educacdo especial nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado - AEE.

O Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido por meio da Portaria n® 13,
de 24 de abril de 2007, objetiva apoiar os sistemas de ensino na organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes
comuns do ensino regular, assegurando-lhes condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem.

Na perspectiva inclusiva, os professores das salas comuns e os da Educacdo Especial articulam-se
para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados, compartilhando um trabalho interdisciplinar e
colaborativo. Ao professor da sala de aula comum ¢ atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao professor
do AEE cabe complementar a formacdo do estudante com conhecimentos e recursos especificos que eliminem as
barreiras as quais impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. (MEC, 2010)

O acesso aos servigos e recursos pedagdgicos de acessibilidade nas escolas publicas regulares de
ensino contribui para a maximizagdo do desenvolvimento académico e social do estudante e impulsiona o
desenvolvimento inclusivo da escola.

Assim, conforme o disposto pela Portaria SECADI/MEC, n° 25/2012, a Diretoria de Politicas de
Educagao Especial enfatiza que a disponibilizacdo dos recursos de tecnologia assistiva, no ambito do Programa
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, visa apoiar a organizagdo e oferta do atendimento
educacional especializado, ndo devendo esses materiais serem realocados para fins escusos a este atendimento.
Os recursos pedagogicos de acessibilidade podem ser utilizados pelo estudante em sala de aula ou em domicilio,
sendo vedado o desvio com outros propdsitos.

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas de Educagdo Especial
DPEE / SECADI / MEC



ANEXO G - RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009

Institui  Diretrizes  Operacionais
para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educagdo Especial.

O Presidente da Camara de Educacio Basica do Conselho Nacional de Educagao, no uso de suas
atribuigoes legais, de conformidade com o disposto na alinea “c” do artigo 9° da Lei n® 4.024/1961, com a
redagdo dada pela Lei n® 9.131/1995, bem como no artigo 90, no § 1° do artigo 8° e no § 1° do artigo 9° da Lei n°
9.394/1996, considerando a Constituicdo Federal de 1988; a Lei n® 10.098/2000; a Lei n® 10.436/2002; a Lei n°
11.494/2007; o Decreto n°® 3.956/2001; o Decreto n® 5.296/2004; o Decreto n® 5.626/2005; o Decreto n°
6.253/2007; o Decreto n° 6.571/2008; ¢ o Decreto Legislativo n® 186/2008, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 13/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacdo, publicado no
DOU de 24 de setembro de 2009, resolve:

Art. 1° Para a implementagdo do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo tinico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que
asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizagdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios ¢ equipamentos, dos sistemas de
comunicag¢do e informacao, dos transportes e dos demais servigos.

Art. 3° A Educagdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino, tendo o AEE como
parte integrante do processo educacional.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental
ou sensorial.

IT — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagcdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagio.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou
orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar ou domiciliar, sera ofertada
aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a Educagdo Especial de forma complementar ou suplementar.

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular em interface com os nticleos de atividades para
altas habilidades/superdotagdo e com as instituicdes de ensino superior ¢ institutos voltados ao desenvolvimento
e promocdo da pesquisa, das artes e dos esportes.

Art. 8° Serdo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo com o Decreto n° 6.571/2008, os
alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante no AEE.
Paragrafo unico. O financiamento da matricula no AEE ¢ condicionado a matricula no ensino regular da rede
publica, conforme registro no Censo Escolar/MEC/INEP do ano anterior, sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma escola publica;
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b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola publica;

¢) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional Especializado de instituicao de
Educagao Especial ptblica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional Especializado de instituicdes de
Educagao Especial comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 9° A elaboragao e a execugdo do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam na sala de
recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participagdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na
sua organizagao:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos;

IT — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra escola;

I — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE,;

VI — outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagao, higiene ¢ locomogao;

VII — redes de apoio no ambito da atuag@o profissional, da formagdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso
a recursos, servigos ¢ equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo tnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos ptiblico alvo da Educacdo Especial
em todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.

Art. 11. A proposta de AEE, prevista no projeto pedagogico do centro de Atendimento Educacional
Especializado publico ou privado sem fins lucrativos, conveniado para essa finalidade, deve ser aprovada pela
respectiva Secretaria de Educag@o ou orgdo equivalente, contemplando a organizacdo disposta no artigo 10 desta
Resolucio.

Paragrafo tinico. Os centros de Atendimento Educacional Especializado devem cumprir as exigéncias legais
estabelecidas pelo Conselho de Educacdo do respectivo sistema de ensino, quanto ao seu credenciamento,
autorizagdo de funcionamento e organizagdo, em consonancia com as orientagdes preconizadas nestas Diretrizes
Operacionais.

Art. 12. Para atuagdo no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacdo Especial.

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade ¢ a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de
aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares.

Art. 14. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢des em contrario.

CESAR CALLEGARI



ANEXO H - POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

I — Introducao

O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma agdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepegao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, ¢ que avanga em
relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao da exclusdo dentro
e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espago
central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superag@o da logica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a constru¢ao de sistemas educacionais inclusivos, a organizagao de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os
estudantes tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo apresenta a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas
promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os estudantes.

II — Marcos historicos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a escolarizagdo como
privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da
ordem social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo
quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo, que pressupdem a selecdo,
naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento
das diferengas ¢ na participagdo dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos mecanismos ¢ processos de
hierarquizacdo que operam na regulacdo e producdo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os
processos normativos de distingdo dos estudantes em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educagao escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional especializado
substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram
a criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagnosticos, definem as praticas escolares para os
estudantes com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criacao
de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC,
¢ o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagao dos Surdos — INES,
ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacdo de
Pais ¢ Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, ¢ criado o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito
dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lein® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os estudantes
com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo ¢ acaba
reforgando o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, responsavel pela geréncia
da educagdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢des educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e

iniciativas isoladas do Estado.



Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educagdo, permanecendo a
concepcao de “politicas especiais” para tratar da educacdo de estudantes com deficiéncia. No que se refere aos
estudantes com superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo ¢ organizado um atendimento
especializado que considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3°,
inciso IV). Define, no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania ¢ a qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforga os dispositivos
legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragio Mundial de
Educagdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagdo das
politicas publicas da educacdo inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien/1990, chama a atengo para os altos indices

de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizagdo, tendo como objetivo promover transformagdes nos
sistemas de ensino para assegurar o acesso ¢ a permanéncia de todos na escola.
Para o alcance das metas de educac@o para todos, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, propde aprofundar a discussdo, problematizando as
causas da exclusdo escolar. A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade
social de diversos grupos, o documento Declaracdo de Salamanca e Linha de Agdo sobre Necessidades
Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para combater as atitudes
discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de A¢fo ¢ de que as escolas devem acolher todas as criancas,

independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem
acolher criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas
de populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17 e 18).
Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial, orientando o processo de “integragdo
instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condigdes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os
estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participagdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma reformulagdo das praticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educacao desses estudantes exclusivamente no ambito da educagdo especial.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os
sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleragdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da
educagdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art.
24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagdo especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis ¢ modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacdo especial
ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educagao Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢oes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para realizar o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolariza¢do, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o
ensino regular, ndo potencializam a adogdo de uma politica de educacdo inclusiva na rede publica de ensino,
prevista no seu artigo 2°.



O Plano Nacional de Educa¢do — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avanc¢o que a
década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favore¢cam o atendimento
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, aponta
um déficit referente a oferta de matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular,
a formagao docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convengao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n® 3.956/2001, afirma que as
pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos ¢ liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante
repercussdo na educagdo, exigindo uma reinterpretacao da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciagdo, adotado para promover a eliminag@o das barreiras que impedem o acesso a escolarizagio.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, define que as institui¢cdes de ensino
superior devem prever, em sua organizagdo curricular, formacdo docente voltada para a atengdo a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicagdo
e expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagao de
professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes ¢ normas para o uso, o ensino, a produgdo ¢ a

difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a
Lingua Portuguesa e a recomendagdo para o seu uso em todo o territorio nacional.
Em 2003, ¢ implementado pelo MEC o Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar
a transformagao dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Estudantes com Deficiéncia
as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais
para a inclusdo, reafirmando o direito ¢ os beneficios da escolariza¢do de estudantes com e sem deficiéncia nas
turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04 regulamentou as Leis n°
10.048/00 ¢ n°® 10.098/00, estabelecendo normas ¢ critérios para a promocao da acessibilidade as pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das
Cidades, ¢ desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agdes que garantam o
acesso universal aos espagos publicos.

O Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando o acesso a escola aos
estudantes surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formagao e a certificagdo de
professor de Libras, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para estudantes surdos e a organizac¢ao da educacdo bilingue no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdao —
NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotagdo para o atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias ¢ a
formacao continuada dos professores, constituindo a organizagdo da politica de educagio inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos estudantes da rede ptblica de ensino.

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacdo e da

Justica, juntamente com a Organizagido das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO,
lancam o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas ac¢des, contemplar, no
curriculo da educag@o basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que
possibilitem acesso e permanéncia na educagdo superior.
Em 2007, ¢ langado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo
como eixos a formagdo de professores para a educagdo especial, a implantagdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia na educagdo superior ¢ o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de
Prestacao Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razées, principios e programas ¢é
reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢ao entre educagdo regular e educagdo especial.

Contrariando a concepgdo sistémica da transversalidade da educagdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagdo ndo se estruturou na



perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (2007, p. 09).

Para a implementag@o do PDE ¢ publicado o Decreto n° 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do
Compromisso Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e
ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 ¢ do Decreto
Executivo n°6949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em
todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com
a meta da plena participag@o e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia e
que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério, sob alegagéo
de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n® 7611/2011, institui a politica publica de
financiamento no dmbito do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizac¢do dos
Profissionais da Educag¢do - FUNDEB, estabelecendo o duplo computo das matriculas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Visando ao
desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo e os demais servicos da educagdo
especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar.

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos, o Conselho Nacional
de Educacdo — CNE publica a Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacao Baésica. Este documento determina o publico alvo
da educagdo especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizag@o
no projeto politico pedagodgico da escola.

O carater nao substitutivo e transversal da educacdo especial ¢é ratificado pela Resolugdo CNE/CEB
n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica e preconiza em seu artigo 29, que
os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado - AEE, complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos.

O Decreto n°7084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de materiais didaticos, estabelece no
artigo 28, que o Ministério da Educacdo adotara mecanismos para promogdo da acessibilidade nos programas de
material didatico destinado aos estudantes da educacgdo especial e professores das escolas de educagdo basica
publicas.

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com deficiéncia, dentre as quais,
aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos termos da Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, instituiu-se, por meio do Decreto n°7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite.

A Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do espectro Autista ¢ criada
pela Lei n°® 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de
matricula a pessoas com qualquer tipo de deficiéncia e estabelece punicdo para o gestor escolar ou autoridade
competente que pratique esse ato discriminatorio.

Ancorada nas deliberagcdes da Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE/ 2010, a Lei n°
13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educagdo — PNE, no inciso III, paragrafo 1°, do artigo 8°,
determina que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios garantam o atendimento as necessidades
especificas na educagdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e
modalidades. Com base neste pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar, para as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa
etaria de 04 a 17 anos, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado. O AEE ¢
ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com
instituicdes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.

IIT — Diagndstico da Educacio Especial



O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educagdo basica,
possibilita o acompanhamento dos indicadores da educagao especial: acesso a educagdo basica, matricula na rede
publica, ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos
prédios escolares, municipios com matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo, escolas com acesso ao ensino regular ¢ formagdo docente
para o atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Para compor esses indicadores no ambito da educagdo especial, o Censo Escolar/MEC/INEP coleta
dados referentes ao numero geral de matriculas; a oferta da matricula nas escolas publicas, escolas privadas e
comunitarias sem fins lucrativos; as matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino
regular; ao nimero de estudantes do ensino regular com atendimento educacional especializado; as matriculas,
conforme tipos de deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo; a infra-estrutura
das escolas quanto a acessibilidade arquitetonica, a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a
formacdo dos professores que atuam no atendimento educacional especializado.

A partir de 2004, sdo efetivadas mudangas no instrumento de pesquisa do Censo, que passa a registrar
a série ou ciclo escolar dos estudantes identificados na area da educagdo especial, possibilitando monitorar o
percurso escolar. Em 2007, o formulario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de
informagdes on-line, o Censo Web, que qualifica o processo de coleta e tratamento das informagdes, permite
atualizacdo dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como possibilita o cruzamento com outros bancos de
dados, tais como os das areas de saude, assisténcia e previdéncia social. Também sao realizadas alteragdes que
ampliam o universo da pesquisa, agregando informacdes individualizadas dos estudantes, das turmas, dos
professores e da escola.

Com relacdo aos dados da educagio especial, o Censo Escolar registra uma evolugdo nas matriculas,
de 337.326 em 1998 para 843.342 em 2013, expressando um crescimento de 150%. No que se refere ao ingresso
em classes comuns do ensino regular, verifica-se um crescimento de 1.377%, passando de 43.923 estudantes em
1998 para 648.921 em 2013, conforme demonstra o grafico a seguir:

Quanto a distribuigdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 1998 registra-se 179.364
(53,2%) estudantes na rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas privadas, principalmente em instituigdes
especializadas filantropicas. Com o desenvolvimento das agdes e politicas de educacdo inclusiva nesse periodo,
evidencia-se um crescimento de 270% das matriculas nas escolas publicas, que alcancam 664.466 (79%)
estudantes em 2013, conforme demonstra o grafico:

Com relagao a distribuigdo das matriculas por etapa de ensino em 2013: 59.959 (7%) estdo na
educacgdo infantil, 614.390 (73%) no ensino fundamental, 48.589 (6%) no ensino médio, 118.047 (13%) na
educagdo de jovens e adultos, e 2.357 (1%) na educacao profissional e tecnoldgica.

O Censo da Educag@o Superior registra que, entre 2003 ¢ 2012, o numero de estudantes passou de
5.078 para 26.663 estudantes, representando um crescimento de 425%.

A evolucdo das agdes referentes a educacdo especial nos ltimos anos é expressa no crescimento de
81% no numero de municipios com matriculas de estudantes publico alvo da educagdo especial. Em 1998,
registram-se 2.738 municipios (50%), chegando a 2013, com 5.553 municipios (99%).

Verifica-se, ainda, o aumento do nimero de escolas com matricula, que em 1998 registra 6.557
escolas com matricula de estudantes publico alvo da educagdo especial e, em 2013 passa a registrar 104.000,
representando um crescimento de 1.486%. Dentre as escolas com matricula de estudante publico alvo da
educagdo especial, em 2013, 4.071 sdo escolas especiais e 99.929 sdo escolas de ensino regular com matriculas
nas turmas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em 1998, aponta que 14% dos 6.557
estabelecimentos de ensino com matricula de estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotagao
apresentam acessibilidade arquitetonica. Em 2013, das 104.000 escolas com matriculas de estudantes publico
alvo da educagdo especial, 24% possuem acessibilidade arquitetonica.

Com relagdo a formagdo dos professores que atuam na educacdo especial, o Censo Escolar de 2013
registra 93.371 professores com curso especifico nessa area de conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢io Inclusiva

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva tem como objetivo o
acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes com defici€ncia, transtornos globais do desenvolvimento
¢ altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais, garantindo:

e Transversalidade da educagao especial desde a educagdo infantil até a educagdo superior;
e Atendimento educacional especializado;
e Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;



e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo
para a inclusdo escolar;

e Participag@o da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicagao e
informagao; e

e Articulacdo intersetorial na implementag@o das politicas publicas.

V — Estudantes atendidos pela Educac¢io Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educag@o especial, organizada de forma paralela a
educagdo comum, seria a forma mais apropriada para o atendimento de estudantes que apresentavam deficiéncia
ou que ndo se adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepgdo exerceu impacto duradouro na historia da educagdo especial, resultando em praticas
que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposi¢do a sua dimensdo pedagodgica. O
desenvolvimento de estudos no campo da educagdo e dos direitos humanos vém modificando os conceitos, a
legislagdo, as praticas educacionais ¢ de gestdo, indicando a necessidade de se promover uma reestruturacio das
escolas de ensino regular e da educacdo especial.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com orienta¢do inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias e que estudantes com deficiéncia e altas
habilidades/superdotagdo devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, lingiiisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente disseminado a partir
dessa Declaracdo, ressalta a interacao das caracteristicas individuais dos estudantes com o ambiente educacional
e social. No entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizagdo de sistemas
educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os estudantes e 0s apoios necessarios para sua
participagdo e aprendizagem, as politicas implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcangaram esse objetivo.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educac@o especial passa a integrar a proposta pedagodgica da
escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos e em outros, como os transtornos funcionais
especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento
desses estudantes.

A educacgdo especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades desses estudantes no
processo educacional e, no ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a organizacdo de redes de
apoio, a formagdo continuada, a identificacdo de recursos, servicos ¢ o desenvolvimento de praticas
colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacdo especial enfatizam que as definigdes e uso de
classificagdes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificagdo ou categorizagdo atribuida a
um quadro de deficiéncia, transtorno, distirbio, sindrome ou aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual se
inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagogica voltada para alterar a situagdo de exclusdo, reforgando a
importancia dos ambientes heterogéneos para a promogado da aprendizagem de todos os estudantes.

A partir dessa conceituagdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Estudantes com altas
habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realiza¢@o de tarefas em areas de seu interesse.

VI — Diretrizes da Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizag@o no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional



especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sdo disponibilizados programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunica¢do ¢ sinalizagdo e
tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a
proposta pedagogica do ensino comum. O atendimento educacional especializado ¢ acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos
centros de atendimento educacional especializados ptiblicos ou conveniados.

O acesso a educacdo tem inicio na educagdo infantil, na qual se desenvolvem as bases necessarias para
a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas
diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagdes interpessoais, o respeito ¢ a valorizagdo da
crianga.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de
servicos de estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em
interface com os servigos de satude e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educagio basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes, constituindo
oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria
escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educagdo de jovens e adultos e educagdo profissional, as a¢des da
educagdo especial possibilitam a ampliagdo de oportunidades de escolarizagdo, formagdo para ingresso no
mundo do trabalho e efetiva participacao social.

A interface da educagdo especial na educagao indigena, do campo e quilombola deve assegurar que os
recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educagdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de agdes que promovam o acesso, a
permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e
servigos para a promogdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagao, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvo lvimento
de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educagdo bilingue — Lingua
Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais estudantes da escola. O atendimento
educacional especializado para esses estudantes ¢ ofertado tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua de
sinais. Devido a diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns
na escola regular.

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atua¢do de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientagdo ¢ mobilidade, das atividades de vida
autonoma, da comunicacao alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequagdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de
recursos opticos e ndo opticos, da tecnologia assistiva e outros.

A avaliagdo pedagogica como processo dindmico considera tanto o conhecimento prévio e o nivel
atual de desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma agéo
pedagodgica processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagdo ao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes pedagdgicas do professor. No
processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns estudantes podem demandar
ampliacdo do tempo para a realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de
informatica ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva,
disponibilizar as fung¢des de instrutor, tradutor/intérprete de Libras ¢ guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomogdo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagao
possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento



educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacdo especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementacdo das politicas publicas a formagdo deve
contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetonica, aos atendimentos de saude, a
promocao de agdes de assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espagos, aos recursos pedagodgicos
e a comunicacdo que favoregam a promogao da aprendizagem e a valorizag@o das diferencas, de forma a atender
as necessidades educacionais de todos os estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminag@o
de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo instala¢des, equipamentos e mobilidrios — e
nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes ¢ informagdes.
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